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Abstract: The study aims to identify the relationship between brain dominance, cognitive ambiguity tolerance and 

academic achievement among gifted and normally-developing secondary stage female students in Makkah using the 

Descriptive Correlational Comparative approach. Al-Zoubi’s Brain Dominance Scale (2017) and Budner’s Ambiguity 

Tolerance Scale (1962) were applied to a stratified random sample of (562) female students. The results indicated left -brain 

dominance among the normally-developing and integrated brain among the gifted; and that there is an average level of 

ambiguity tolerance among the female students. The results also showed a statistically significant negative relationship 

between the integrated brain and ambiguity tolerance; a statistically significant positive relationship between the left-brain 

and ambiguity tolerance; a statistically significant positive relationship between the left-brain and achievement. There were 

also statistically significant differences in achievement in favor of gifted students. The results of the three-way variance 

analysis also showed differences between the average responses of the right-brain attributed to the discipline variable in 

favor of the human discipline, and depending on the category in favor of the normally-developing students; differences in 

the left-brain attributed to the discipline variable in favor of the scientific discipline; differences in the integrated brain 

attributed to the category variable in favor of gifted students; and differences between the average responses on the 

ambiguity tolerance scale attributed to the interaction between (category and discipline) in favor of normally-developing 

female students in the human discipline. The research recommends the development of educational programs that take 

into consideration the different patterns of dominance, activate the functions of the non-dominant side, and increase levels 

of ambiguity tolerance among students. 

Keywords: brain dominance- tolerance for cognitive ambiguity- academic achievement- gifted- secondary stage. 

 

لدى الطالبات  الدراس يالمعرفي والتحصيل السيطرة الدماغية وعلاقتها بتحمل الغموض 

 الموهوبات والعاديات بالمرحلة الثانوية بمكة المكرمة

 

 إلهام مجحود الزهرانيأ. 
 المملكة العربية السعودية |جامعة أم القرى  |كلية التربية 

موض  المستخلص:
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

راسَة إلى كشف العلاقة بين السيطرة الد  ِّ
المعرفي والتحصيل الدراس ي لدى الطالبات هدفت الد 

ات م الموهوبات والعاديَّ ة المكرَّ
َّ
ة بمك ة  يطبق مقياس و ، استخدام المنهج الوصفي الارتباطي المقارن ب، ةبالمرحلة الثانويَّ ماغيَّ ِّ

السيطرة الد 

موض و ، (2017) للزعبي
ُ
ل الغ ة عددهاBudner (1962تحمُّ ة طبقيَّ وأشارت النتائج لسيطرة النمط الأيسر ، (562) ( على عينة عشوائيَّ

ات موض لدى الطالبات، موهوباتلل المتكاملو ، للطالبات العاديَّ
ُ
ل الغ ط من تحمُّ ِّ

نت النتائج وجود علاقة ، ووجود مستوى متوس  وبيَّ

موض
ُ
ل الغ ا بين النمط المتكامل وتحمُّ ا بين النمط الأ، سالبة دالة إحصائيًّ موضوعلاقة موجبة دالة إحصائيًّ

ُ
ل الغ وعلاقة ، يسر وتحمُّ

ا بين النمط الأيسر والتحصيل ة في التحصيل لصالح الموهوباتو و  .موجبة دالة إحصائيًّ ت نتائج ظهر وأ، جود فروق ذات دلالة إحصائيَّ

ص الإنسان ص لصالح التخصُّ ر التخصُّ ِّ
ط الاستجابات للنمط الأيمن يعزى لمتغي  ِّ

وبحسب الفئة ، يتحليل التباين الثلاثي فروق بين متوس 

ات ص العلميو ، لصالح العاديَّ ص لصالح التخصُّ ر التخصُّ ِّ
ر الفئة و ، فروق في النمط الأيسر يعزى لمتغي  ِّ

فروق في النمط المتكامل يُعزى لمتغي 

عزى للتفاعل بين )الفئة، لصالح الموهوبات
ُ
موض ت

ُ
ل الغ ط الاستجابات لمقياس تحمُّ ِّ

ص( ، ووجود فروق بين متوس  لصالح والتخصُّ

ات  ص الإنساني.لالعاديَّ تلفة  ةحثاوص ي الببناء على النتائج ت لتخصُّ
ُ
راعي أنماط السيطرة المخ

ُ
ة ت  و بتصميم برامج تعليميَّ

ُ
نشط وظائف ت

موض لدى الطالبات.، الجانب غير المسيطر
ُ
ل الغ  كما تعمل على رفع مستويات تحمُّ

ة الكلمات المفتاحية:  ماغيَّ ِّ
ل  –السيطرة الد  ِّ تحمُّ

موض المعرفي 
ُ
ة –الموهوبات  –التحصيل الدراس يُّ  –الغ  .المرحلة الثانويَّ
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 .المقدمة

ماغ هوميز ، نسانلإا -سبحانه وتعالى -م اللهكرَّ  ِّ
ة الأخرى بالد  عقد أ والذي يعدُّ ، عن سائر المخلوقات الحيَّ

ة في الوجود كلمنظومة  ماغويؤدي ، هديناميَّ ِّ
 لعمليات المعقَّ ا العديد من الد 

َّ
، والإدراك، التفكير :ل فيدة والتي تتمث

ة لإصف بها دماغ اوهي أبرز ما يتَّ ، والاستنتاج، حداثلأ والربط بين ا، والانتباه ة الكائنات الحيَّ  الأخرى.نسان عن بقيَّ

ماغ عًاشهد نهاية القرن العشرين توسُّ وقد  ِّ
وذلك بسبب التطوير الكبير للتقنيات ؛ كبيرًا لدراسات الد 

ماغ البشري  هذاسرار أتاحت فرصه كبيرة أمام العلماء للكشف عن أوالتي ، المستخدمة في ذلك القرن  ِّ
ونتيجة ، الد 

راسَات في علم التشريح ر توصَّ لذلك التطوُّ  ِّ
ماغ البشري ينقسم لنصفَينإلت الد  ِّ

ويتم الاتصال ، -أيسرأيمن و  -لى أن الد 

ماغ ِّ
ة بين قسمي الد  ، )رشيد وكاظم بين هذين النصفَين بواسطة الجسم الجاس ي الذي يقوم بتمرير الإشارات العصبيَّ

2019.) 

 
ُّ
مما يعني أن العلاقة بين هذين النصفَين ، م في وظائف الجسم بين النصفَين بالتساوي وينقسم التحك

ة متكاملةالكرويين ونصفَي الجسم علاقة  ماغ الأيمن على وظائف النصف الأيسر من ، تبادليَّ ِّ
حيث يسيطر نصف الد 

ماغ الأيسر على وظائف النصف الأيمن من الجسم، الجسم ِّ
لى ظهور إى مما أدَّ  (.kok, 2014) بينما يسيطر نصف الد 

ة والتيعرَ ما يُ  ماغيَّ ِّ
 –)الأيمن صفَين الكرويين للمخ الفرد إلى أن يستخدم أحد الن تشير إلى ميل ف بالسيطرة الد 

ة )المتكامل( أو استخدام كليهما معًا، وبقدر أكبر من الآخرالأيسر(  ة والسلوكيَّ  (.2016، )إبراهيم في العمليات العقليَّ

ة والتي وجدت صدى واسعًا بين الباحثين في وقتنا الحاضر رات العصبيَّ ِّ
اهتموا كذلك ، وإلى جانب هذه المتغي 

رات ِّ
ة  بالمتغي  ا في العمليَّ ة دورًا مهمًّ رات المعرفيَّ ِّ

ة في حياة الفرد. حيث تلعب المتغي  ة؛ لما لها من أثر بالغ الأهميَّ المعرفيَّ

ة لا يمكن تجاهله ة التي ، التعليميَّ ر في قدرات الطلبة على استقبال وتجهيز المعلومات؛ كونها الطريقة الشخصيَّ ِّ
 
وتؤث

ةيستخدمها الأفراد أثناء هذه ال ة تعدُّ وسيلة للكشف عن تفضيل الطلبة في التعامل مع ، عمليَّ فالأساليب المعرفيَّ

ة، المعلومات  (.2012، )الببيلي ومعالجتها في المواقف التعليمية المختلفة التي يتعرضون لها خلال مسيرتهم الدراسيَّ

د طبيعة الإدرا ِّ
ة التي تحد  موض من الأساليب المعرفيَّ

ُ
ل الغ فقد يدرك بعض الأفراد ، ك للفردويعدُّ تحمُّ

ل هذه المواقف الغامضة وغير المألوفة لديهم بينما ، الغموض في المواقف أو المثيرات بدرجة ترتبط باستعدادهم لتحمُّ

 (.2020، )نوافلة لا بفضل البعض الآخر التعامل مع أي موقف جديد أو خارج عن قاعدة الألفة والشيوع

موض ا
ُ
ل الغ ة التي يتعاملون بها كما يُسهم تحمُّ لمعرفي في تحصيل الطلبة الدراس ي؛ لما له من تأثير في الكيفيَّ

ة الجديدة التي تواجههم قهم الدراس ي، مع الخبرات التعليميَّ وهذا ما ، ويؤثر ذلك التعامل في أدائهم التعليمي وتفوُّ

دته دراسة الشواورة )
َّ
موض والتحصيل ( التي أشارت إلى وجود علاقة موجبة بين ال2015أك

ُ
ل الغ قدرة على تحمُّ

 الدراس ي المرتفع. 

موض المعرفي
ُ
ل الغ ة، ويعدُّ أسلوب تحمُّ لات لغويَّ ِّ

ة، وما يمتلكه الفرد من محص  ة، وعلميَّ ة، وثقافيَّ ، ومعرفيَّ

ماغ بنصفَية الكر ، لا تتمُّ الا بواسطة فهم وتحليل وترميز، وغيرها ِّ
ومن ، ويينوجميع هذه العمليات تتم بواسطة الد 

موض المعرفي والتحصيل الدراس ي لدى 
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

هنا دعت الحاجة إلى دراسة العلاقة بين السيطرة الد 

مة. ة المكرَّ
َّ
ة بمك ات في المرحلة الثانويَّ  الطالبات الموهوبات والعاديَّ

 مشكلة الدراسة: 

ة من أهم العوامل المساهمة في ال ماغيَّ ِّ
ةتعدُّ السيطرة الد  ة التعليميَّ ما عندما تصمم البيئة ، عمليَّ ولا سيَّ

م المختلفة للطلاب
ُّ
ة لتؤثر في أساليب التعل ة قد انحازت إلى تطوير 2016، )إبراهيم التعليميَّ (. إلا أن النظم التعليميَّ

ماغ على حساب النصف الأيمن ِّ
دته دراسة أبو العلا ، قدرات النصف الأيسر من الد 

َّ
( حيث أشار إلى 2011)وهذا ما أك

ة هو النمط الأيسر. نة من طلاب المرحلة الثانويَّ راسَة المكوَّ ِّ
 لدى عينة الد 

ً
ة سيادة ماغيَّ ِّ

 أن أكثر أنماط السيطرة الد 
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ة McCarthوأشارت  ماغيَّ ِّ
ة السيطرة الد  وأنهم ، وذلك من خلال ارتباطها بنمط التفكير لدى الأفراد، إلى أهميَّ

مهمبناء على التوافق 
ُّ
وتفكيرهم وسيادة أحد النصفَين الكرويين للدماغ لديهم يختارون المهن ، بين أنماط تعل

ة التي يمتثلون إليها )ندى صات الأكاديميَّ أشارت إلى وجود  التي( 2007وهذا ما أكدته دراسة نوفل )، (2013، والتخصُّ

ة  ماغيَّ ِّ
 بين نمط السيطرة الد 

ً
ا ة دالة إحصائيَّ ص الأكاديميعلاقة ارتباطيَّ  .ونوع التخصُّ

ص الدراس ي ة في اختيار التخصُّ ماغيَّ ِّ
سهم السيطرة الد 

ُ
، فهي أيضًا لها دورٌ مؤثرٌ في التحصيل الدراس ي، وكما ت

راسَات حيث أظهرت  ِّ
ةارتباط السيطرة الد  ماغيَّ ِّ

دراسة القرعان والحموري بالقدرة على التحصيل الدراس ي ومنها  الد 

ا ( التي أظهرت و 2013) قين تحصيليًّ ِّ
ماغ بين الطلبة المتفو  ِّ

ا في استخدام الجانب الأيسر من الد  جود فروق دالة إحصائيًّ

قين. ِّ
ين لصالح الطلبة المتفو  ِّ

 والعادي 

موض
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

ر السيطرة الد  ِّ
راسَات التي ربطت بين متغي  ِّ

ة الد 
َّ
حسب علم  –كما قد لوحظ قل

ةفي البيئة العربيَّ  -الباحثة ( التي أشارت إلى وجود فروق دالة 2017ومنها دراسة الصباطي وآخرين )، ة والسعوديَّ

ة على النمط الأيمن راسَات الأدبيَّ ِّ
ا لصالح الد  ة على النمط الأيسر، إحصائيًّ راسَات العلميَّ ِّ

وأظهرت النتائج أن ، وللد 

ا يتفوقون في استخدام النمط المتكامل للدما قين تحصيليًّ ِّ
ا على مقياس ، غالمتفو  نت وجود فروق دالة إحصائيًّ كما بيَّ

ص العلمي. ص الدراس ي ولصالح التخصُّ عزى للتخصُّ
ُ
موض الأكاديمي ت

ُ
ل الغ  تحمُّ

موض المعرفي والتحصيل الدراس ي 
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

ر السيطرة الد  ِّ
في حين لا توجد دراسة ربطت بين متغي 

ات  ة لدى الطالبات الموهوبات والعاديَّ راسَة ، -حسب علم الباحثة–في البيئة السعوديَّ ِّ
مما يستدعي القيام بهذه الد 

ة  . الحاليَّ

 الدراسة: أسئلة

مة؟ -1 ة المكرَّ
َّ
ة بمك ات بالمرحلة الثانويَّ ة السائد لدى الطالبات الموهوبات والعاديَّ ماغيَّ ِّ

 ما نمط السيطرة الد 

موض المعرفي لدى الطالبات  -2
ُ
ل الغ مة؟ما مستويات تحمُّ ة المكرَّ

َّ
ة بمك ات بالمرحلة الثانويَّ  الموهوبات والعاديَّ

موض المعرفي والتحصيل الدراس ي لدى  -3
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

ا بين السيطرة الد  هل توجد علاقة دالة إحصائيًّ

مة؟ ة المكرَّ
َّ
ة بمك ات بالمرحلة الثانويَّ  الطالبات الموهوبات والعاديَّ

ا  -4 ات هل توجد فروق دالة إحصائيًّ طات درجات التحصيل الدراس ي بين الطالبات الموهوبات والعاديَّ ِّ
في متوس 

مة؟ ة المكرَّ
َّ
ة بمك  بالمرحلة الثانويَّ

ة لدى الطالبات بحسب: الفئة  -5 ماغيَّ ِّ
طات درجات مقياس السيطرة الد  ِّ

ا في متوس  هل توجد فروق دالة إحصائيًّ

ص الدراس ي )علمي _ إنسا ط _ منخفض( )موهوبات _ عاديات( والتخصُّ ِّ
ني( والتحصيل الدراس ي )مرتفع _ متوس 

 والتفاعل بينهم؟

موض المعرفي لدى الطالبات بحسب:  -6
ُ
ل الغ طات درجات مقياس تحمُّ ِّ

ا في متوس  هل توجد فروق دالة إحصائيًّ

ط _  ِّ
ص الدراس ي )علمي _ إنساني( والتحصيل الدراس ي )مرتفع _ متوس  الفئة )موهوبات _ عاديات( والتخصُّ

 ؟فض( والتفاعل بينهممنخ

 الدراسة: هدافأ

مة.  -1 ة المكرَّ
َّ
ة بمك ات بالمرحلة الثانويَّ ة السائد لدى الطالبات الموهوبات والعاديَّ ماغيَّ ِّ

 الكشف عن نمط السيطرة الد 

ة  -2
َّ
ة بمك ات بالمرحلة الثانويَّ موض المعرفي لدى الطالبات الموهوبات والعاديَّ

ُ
ل الغ الكشف عن مستويات تحمُّ

مة.المك  رَّ

موض المعرفي والتحصيل الدراس ي لدى الطالبات الموهوبات  -3
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

معرفه العلاقة بين السيطرة الد 

مة. ة المكرَّ
َّ
ة بمك ات بالمرحلة الثانويَّ  والعاديَّ
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طات درجات التحصيل الدراس ي بين الطالبات الموهوبات والعا -4 ِّ
ا في متوس  ات الكشف عن الفروق الدالة إحصائيًّ ديَّ

مة. ة المكرَّ
َّ
ة بمك  بالمرحلة الثانويَّ

ة لدى الطالبات بحسب:  -5 ماغيَّ ِّ
طات درجات مقياس السيطرة الد  ِّ

ا في متوس  الكشف عن الفروق الدالة إحصائيًّ

ط _  ِّ
ص الدراس ي )علمي _ إنساني( والتحصيل الدراس ي )مرتفع _ متوس  الفئة )موهوبات _ عاديات( والتخصُّ

 نهم.منخفض( والتفاعل بي

موض المعرفي لدى الطالبات  -6
ُ
ل الغ طات درجات مقياس تحمُّ ِّ

ا في متوس  الكشف عن الفروق الدالة إحصائيًّ

ص الدراس ي )علمي _ إنساني( والتحصيل الدراس ي )مرتفع _  بحسب: الفئة )موهوبات _ عاديات( والتخصُّ

ط _ منخفض( والتفاعل بينهم. ِّ
 متوس 

 أهمية الدراسة: 

ة هذا تكمُ   فيما يلي: البحثن أهميَّ

 :ة ة النظريَّ  الأهميَّ

ة يعدُّ  - ِّ  ولذا ؛-في حدود علم الباحثة -البحث الحالي من البحوث القليلة في البيئة السعوديَّ
الطريق د فهو يمه 

 مام الباحثين.أإلى بحوث ودراسات أخرى 

ة - ة والعصبيَّ ماغ  وخاصة ما، يعمق البحث الحالي فهم الجوانب الفسيولوجيَّ ِّ
يرتبط بها من وظائف الد 

م لدى الطلبة.
ُّ
 وعلاقتها بعمليات التعل

ة - موض المعرفي في البيئة السعوديَّ
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

ق بالسيطرة الد 
َّ
، إثراء الجانب النظري فيما يتعل

ة ٍّ من الجهات والهيئات التعليميَّ
ة الع، والاستفادة من نتائج هذا البحث في إمداد كل  مل على الأخذ بعين بأهميَّ

ة والتحصيل  موض المعرفي وأثرهما في البيئة التعليميَّ
ُ
ل الغ ة ومستويات تحمُّ ماغيَّ ِّ

الاعتبار أنماط السيطرة الد 

 الدراس ي للطلبة. 

 :ة ة التطبيقيَّ  الأهميَّ

-  ِّ
ة إعداد قد توج  ة إلى إمكانيَّ ة التعليميَّ ة لتنمية ه نتائج البحث الحالي نظر القائمين على العمليَّ برامج تدريبيَّ

ة ماغيَّ ِّ
ة من شأنها الاتساق مع نمط السيطرة السائد لدى و ، أنماط السيطرة الد  انتقاء إستراتيجيات تعليميَّ

 .الطلبة

ة تساعد معرفة أنماط السيطرة يمكن أن - ماغيَّ ِّ
صات ، خذي القرارللطلبة متَّ  الد  في توجيه الطلبة إلى التخصُّ

مهم وتفكيرهم.أو المهن التي تناسب أنم
ُّ
  اط تعل

ة من شأنها أن ترفع من ، في تصميم برامج نتائج البحث الحالي تسهمقد  - ووضع إستراتيجيات تعليميَّ

ة. ة التعليميَّ  مستويات تحمل الغموض المعرفي؛ وذلك لتحقيق الهدف المنشود من العمليَّ

 حدود الدراسة:

 :ة ة وعلاقته الحدود الموضوعيَّ ماغيَّ ِّ
موض المعرفي والتحصيل الدراس ي.السيطرة الد 

ُ
ل الغ  ا بتحمُّ

 :ة ات. الحدود البشريَّ ة الموهوبات والعاديَّ  طالبات المرحلة الثانويَّ

 :ة مة. الحدود المكانيَّ ة المكرَّ
َّ
ات بمدينة مك ة للطالبات الموهوبات والعاديَّ  مدارس المرحلة الثانويَّ

 :ة  هـ.1442-هـ1441العام الدراس ي  الحدود الزمانيَّ
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 الدراسة: مصطلحات 

ة:  - ماغيَّ ِّ
ِّفها الزعبي )السيطرة الد 

( بأنها: "ميل الفرد إلى الاعتماد على وظائف الجانب الأيمن أو الأيسر أو 2017يُعر 

ة: (.763المتكامل للدماغ أثناء معالجة المعلومات" )ص.  ماغيَّ ِّ
 وهناك ثلاثة أنماط للسيطرة الد 

  :رًا عن ، ى الاعتماد على وظائف الجانب الأيمن للدماغ أثناء معالجة المعلوماتميل الفرد إلالنمط الأيمن ِّ
مُعب 

ة المستخدم في هذا  ماغيَّ ِّ
ِّ استجابات الطالبات بالتفضيل بين بدائل عبارات مقياس السيطرة الد 

هذا الميل بكم 

 البحث.

 :رًا عن ، أثناء معالجة المعلومات ميل الفرد إلى الاعتماد على وظائف الجانب الأيسر للدماغ النمط الأيسر ِّ
مُعب 

ة المستخدم في هذا  ماغيَّ ِّ
ِّ استجابات الطالبات بالتفضيل بين بدائل عبارات مقياس السيطرة الد 

هذا الميل بكم 

 البحث.

  :ماغ الأيمن والأيسر أثناء معالجة المعلوماتالنمط المتكامل ِّ
، ميل الفرد إلى الاعتماد على وظائف جانبي الد 

ة مُعبرً  ماغيَّ ِّ
ِّ استجابات الطالبات بالتفضيل بين بدائل عبارات مقياس السيطرة الد 

ا عن هذا الميل بكم 

 المستخدم في هذا البحث.

موض المعرفي:  -
ُ
ل الغ موض على أنه: "الميل لإدراك المواقف الغامضة على  Budner (1962)وعرَّف تحمُّ

ُ
ل الغ تحمُّ

 ، أنها مواقف مرغوبة
ُ
ل الغ موض فيُعرَّف بأنه الميل إلى إدراك المواقف الغامضة على أنها مصادر أما عدم تحمُّ

موض المعرفي من ثلاثة أبعاد .(p. 49)للتهديد" 
ُ
ل الغ  هي: ، ويتكون تحمُّ

 ولم يسبق للفرد التعرُّف عليها أو مصادفتها ، : "وهي المواقف الجديدة التي تحتوي على أبعاد غير مألوفةالحداثة

 من قبل". 

  :والتي يجب على الفرد أن يأخذها ، "ويعني احتواء الموقف على الكثير من الدلالات والأبعاد المتشابكةالتعقيد

 في اعتباره".

  :ة للتحليل ة حدوثهاعدم القابليَّ أو تصنيفها ضمن فئة ، "وتعني المواقف التي لا يستطيع الفرد تفسير كيفيَّ

 .(Budner, 1962, p.30)لتفسيرها"  معينة؛ نظرًا لعدم توافر الدلائل الكافية

ِّفه أبو جادو )التحصيل الدراس ي:  -
دة2009يُعر  ة محدَّ ة زمنيَّ مه الطالب بعد مرور مدَّ

َّ
لة ما يتعل ِّ

، ( بأنه: "محص 

ة التي يضعها  ويمكن قياسه بالدرجة التي يحصل عليها في اختبار تحصيلي؛ وذلك لمعرفة مدى نجاح الإستراتيجيَّ

م لتحقيق أهدافهويخطط لها المع ِّ
 
 (.425وما يصل اليه الطالب من معرفة تترجَم إلى درجات" )ص. ، ل

ة الطلبة الموهوبين بأنهم:  الموهوبات: - ِّف وزارة التعليم السعوديَّ
عر 

ُ
الطلبة الذين يوجد لديهم استعدادات "ت

ة ة أقرانهم، وقدرات غير عاديَّ ز عن بقيَّ ِّ
رها المجتمعفي مجال أو أكثر من ، أو أداء متمي  ِّ

وبخاصة ، المجالات التي يُقد 

ِّق العقلي
ويحتاجون إلى ، والمهارات والقدرات الخاصة، والتحصيل العلمي، والتفكير الابتكاري ، في مجالات التفو 

ة راسَة العاديَّ ِّ
ة خاصة قد لا تتوافر لهم بشكل متكامل في برامج الد   .(14ص.، 2018، )جمعة "رعاية تعليميَّ

 .لنظري والدراسات السابقةالإطار ا -2

 
ا
  نظري طار الالإ  -أول

ة: -2-1-1 ماغيَّ ِّ
 مفهوم السيطرة الد 

ة ماغيَّ ِّ
حول استخدام الفرد أو اعتماده في معالجة وتلقي المعلومات على ، تدور الفكرة الرئيسة للسيطرة الد 

ماغ )الأيمن ِّ
ه لسلوك الفردوبذلك يكون هذا النصف هو الم، الأيسر( بشكل أكبر -أحد نصفَي الد  ِّ

أو أن ، سيطر والموج 
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، ويكون النمط السائد لديه هو النمط التكاملي )قدومي، يستطيع الجمع بين استخدام هذين النصفَين في المعالجة

2017.) 

ة لأواخر القرن التاسع عشر ماغيَّ ِّ
أو المسيطر في ، حيث برزت فكرة الجانب القائد، ويعود مفهوم السيطرة الد 

ماغ ِّ
ا  John Jacksonتعود هذه الفكرة للعالم و ، الد 

ً
ماغ لا يمكن أن يكونا استنساخ ِّ

والتي مفادها أن جانبي الد 

ماغ، لبعضهما البعض في الوظائف ِّ
فقد يفقد الفرد القدرة على ، مستندًا على ذلك بأنه عندما يصاب أحد جانبي الد 

يكون المسؤول عن أرقى هذه الوظائف أحد هذين  وهي الوظيفة الأرقى في الإنسان؛ ولذلك لا بدَّ من أن، الكلام

د هذه الفكرة عالم الأعصاب  وعندئذ يصبح هو الجانب القائد أو المسيطر للفرد.، الجانبين
َّ
والذي ، Hughlepmanوأك

ة م والمسيطر على حركات الإنسان الإراديَّ ِّ
 
ماغ هو المتحك ِّ

، اللغةوالمسؤول عن المنطق و ، أشار إلى أن الجانب الأيسر للد 

ة الأفراد يقعون في هذا الجانب ة )، وأن غالبيَّ ماغيَّ ِّ
 .(2020، الشيخومن ثمَّ أدى ذلك إلى ظهور مفهوم السيطرة الد 

ز في نصف عن آخرو 
َّ
ة على أنها السيادة: "وهي أن بعض الوظائف تترك ماغيَّ ِّ

عرَّف السيطرة الد 
ُ
وتتمُّ من ، ت

هه" )آدم وشتاتوأن هذا النصف هو الذي يقود ، خلاله ِّ
 (.229ص. ، 2018، السلوك ويوج 

ماغ متماثلين  Torranceوأوضح  ِّ
إلا أنهُما مختلفان من الشكل  من حيثأنه على الرغم من أن نصفَي الد 

حيث يختص الجانب الأيمن ، يعالج كلٌّ منهما المعلومات بأسلوب مختلف عن النصف الآخرو ، الناحية الوظيفية

حها فيما يلي أخرى بوظائف  الأيسر يختص الجانب بينما ، ببعض الوظائف ِّ
 (:2019، )الجبلي والتي نوض 

ين الكرويين( 1)جدول 
َ
 الأيمن والأيسر الوظائف المميزة للنصف

 وظائف النصف الأيسر وظائف النصف الأيمن

 القراءة للتفاصيل القراءة للأفكار الرئيسة

 التفكير المنطقي التفكير الحدس ي

د التجريبيالتفكير   التفكير المجرَّ

 التفكير الناقد التفكير الإبداعي

 تحليل الأفكار تركيب الأفكار

ة ة المكانيَّ ة التعامل مع المعلومات البصريَّ  التعامل مع المعلومات اللفظيَّ

 هالتعامل مع ش يء واحد في الوقت نفس ة أشياء في وقت واحدالتعامل مع عدَّ 

  التقريب والتقدير
َّ
 ة في القياسالدق

ل الرتجال او التسرع يميل للارتجال والتسرُّع ِّ
 ل يفض 

 يعتمد على التخطيط يعتمد على الخيال

ة لما هو منطقي الستجابة الموجبة لما هو وجداني  الستجابة الإيجابيَّ

 هعمل همعرفة ما يجب علي حب التعليمات غير المحددة

ماغوعلى الرغم من اختلاف الوظائف في  ِّ
ِّ في ، نصفَي الد 

ص أحد النصفَين التام  فإنه لا يمكن الجزم بتخصُّ

ِّ نصف بمعزل عن الآخر، وظائف معينة
( أنه لا يمكن الجزم بوجود 2018حيث أكد القدومي وآخرون )، أو عمل كل 

ماغ ِّ
ات في أحد النصفَين، سيطرة مطلقة لأحد جانبي الد  زت إحدى الوظائف أو المهمَّ

َّ
إن ذلك لا يعني خلو ف، فإذا ترك

ة ما، النصف الآخر من هذه الوظيفة تمامًا ال في أداء مهمَّ يقوم النصف ، فعندما يكون النصف المسيطر هو الفعَّ

ل وتساعد في تكملة عمله ِّ
سه 

ُ
ات التي ت مما يعني هذا ، ولكن لا يكون ذلك بنفس الدرجة والكفاءة، الآخر ببعض المهمَّ

 بين نصفَي 
ً

ماغ في الوظائفأن هناك تكاملا ِّ
 .حيث لا يعمل كلُّ نصف بمفرده، الد 

ة: ماغيَّ ِّ
ة السيطرة الد   أهميَّ

ة ماغيَّ ِّ
ماغ خلال السنوات الماضية، لقد تزايد الاهتمام بدراسة السيطرة الد  ِّ

ة لجانبي الد  ، والفروق الوظيفيَّ

ة التي ، فيما بينهموكذلك توضيح الفروق بين الأفراد في الاختلاف ، وذلك بهدف توضيح تلك الفروق في الكيفيَّ
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ة، يستقبلون ويعالجون بها المعلومات ة والاجتماعيَّ ة والشخصيَّ رات المعرفيَّ ِّ
جاء . و وعلاقة هذه السيطرة أيضًا بالمتغي 

ة معالجة المعلومات، اهتمام علماء النفس بدراسة السيطرة؛ لغرض فهم عمليات الإدراك ومعرفة أنماط ، وعمليَّ

م لدى 
ُّ
مينالتعل ِّ

 
ة، المتعل ة التعليميَّ ، بينما جاء اهتمام التربويين بالنتائج التي تسفر عنها السيطرة؛ بهدف تحسين العمليَّ

ة ة التعليميَّ عة، حيث يتم من خلال معرفة نمط السيطرة توجيه العمليَّ ِّ
، لاستخدام الأنشطة المناسبة والمتنو 

مين ِّ
 
ا أسهم مجال السيطرة أيضًا في توضيح وفهم العلاقة القائمة بين كم، والمتوافقة مع النمط المسيطر لدى المتعل

 (.2019، خليفةالجهاز العصبي وسلوك الأفراد )

صات الملائمة لهمكما  ة أيضًا بتوجيه الطلبة إلى التخصُّ ماغيَّ ِّ
سهم السيطرة الد 

ُ
وذلك من خلال اختبارات ، ت

ةوبذلك تكون ، السيطرة المرتبطة بعمليات التفكير لديهم مة لقدراتهم وتفضيلاتهم الفكريَّ صاتهم ملائِّ ويكونون ، تخصُّ

ة )جاد الله والرقاد صات؛ وذلك لملاءمتها لقدراتهم العقليَّ ة في هذه التخصُّ ا وإنتاجيَّ
ً
 (.2015، أكثر نجاحًا وارتباط

د 
َّ
ة التعليم Hermannوأك قون نتائج مرتفعة في عمليَّ ِّ

متوافقًا مع نمط  تلقوا تعليمًا، أن الطلبة الذين يحق 

مين أيضًا ِّ
 
ماغ من قبل المعل ِّ

ة؛ لذا فمن المهم معرفة وظائف جانبي الد  ماغيَّ ِّ
من أجل تحقيق أفضل ، سيطرتهم الد 

ة لدى طلبتهم ماغيَّ ِّ
ة التي تراعي جميع أنماط السيطرة الد  ة اكتساب المعرفة، النتائج التعليميَّ ويتم ، وبذلك تسهل عمليَّ

ة وسهولةإنجاز المهام التعل
َّ
ة بدق ة على أكمل وجه. كما أشار، يميَّ  ويتم بذلك تحقيق أهداف هذه العمليَّ

Monicaم متوازنة بشكل جيد
ُّ
مين التفكير في وجود أساليب تعل ِّ

 
والاعتماد على طرق تدريس ، كذلك أنه يجب على المعل

مين ِّ
 
عة ومناسبة لمختلف أنماط سيطرة المتعل ِّ

الفرصة لاستخدام الطلاب نصفَي حيث إن توفير ، وأنشطة متنو 

ماغ ِّ
ة، الد  م أكثر مرونة وفعاليَّ

ُّ
م يجعل التعل

ُّ
ة التعل  ,Monica؛ 2020، )أبو قورة واستغلال وظائف النصفَين في عمليَّ

2020.) 

ماغ المسيطر: ِّ
 خصائص الأفراد حسب نمط الد 

ماغ الم2019أوضح شلول ) ِّ
ِّ فرد خصائص مميزة حسب نمط الد 

حها فيما  سيطر لديه( إلى أن لكل  ِّ
والتي نوض 

 :يلي

ماغ ( خصائص الأفراد حسب نمط 2جدول ) ِّ
 المسيطرالد 

 أصحاب النمط الأيسر أصحاب النمط الأيمن

ز ة ونيتميَّ ة مبدعة وأفكار غير اعتياديَّ ة في إصدار الأحكام. بعقليَّ صفون بالموضوعيَّ
َّ
 يت

ة ة وعفويَّ فون بتلقائيَّ مشاعرهم وانفعالتهم ويعبرون عن ، يتصرَّ

ظ
ُّ
 بشكل مباشر دون تحف

م 
ُّ
ولديهم القدرة على ضبط انفعالتهم ومشاعرهم والتحك

 فيها

 بقدرة عالية على تذكر الأسماء والكلمات تذكر الوجوه وإدراك العلاقات قدرة عالية على

ويستجيبون ، يميلون للتدريس المعتمد على العرض البصري الحركي

ةللتعليمات الحركيَّ  ة بشكل أفضل من التعليمات اللفظيَّ  ة والبصريَّ

 للشرح اللفظي وتنظيمه في 
ا

ويُظهر أصحاب هذا النمط ميلا

ة أكثر من غيرها، خطوات  ويستجيبون للتعليمات اللفظيَّ

ر
ُّ
لات والتفكير والتذك  يعتمدون على المنطق والتسلسل المنطقي يعتمدون على التخيُّ

ٍّ من المشكلات والمعلومات في ويمتازون بالقدرة على الت
عامل مع كم 

 الوقت ذاته

لون التعامل مع مشكلة أو معلومة واحدة في وقت  ِّ
ويُفض 

 واحد

في تنفيذ المهمات ، كما يمتاز بعض الأفراد بقدرتهم على الجمع بين وظائف النمطين الأيمن والأيسر معًا

ة نهم ذلك من الربط بين المعلومات ، العقليَّ ِّ
 
ةفيمك ة والبصريَّ ر الأسماء والوجوه، اللفظيَّ

ُّ
ويقع هؤلاء الأفراد ، وتذك

 (.2019، ضمن النمط المتكامل )عبد الجواد
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ا
موض المعرفي: -ثانيا

ُ
ل الغ  مفهوم تحمُّ

ة التي ترتبط بقدرة الفرد على التعامل موض أحد الأساليب المعرفيَّ
ُ
ل الغ مع ما يحيط به من  يعدُّ تحمُّ

ة ومألوفةوما يت، متناقضات حيث يكون لدى بعض الأفراد ، عرض له من مواقف غامضة أو أفكار غير واقعيَّ

ل هذه المواقف الغامضة والمثيرات الجديدة وغير المألوفة لديهم والتي تتسم بالتعقيد وعدم ، استعدادًا وقدرة على تحمُّ

وفي المقابل فإن هناك أفرادًا يعجزون  ،وذلك من خلال تكوين إستراتيجيات وطرائق خاصة في التعامل معها، الوضوح

 ، ويرفضون كلَّ ما هو جديد أو غريب، عن القيام بذلك
ً
ة التي تبدو مألوفة لون التعامل مع الأشياء التقليديَّ ِّ

ويُفض 

 (.2018، لديهم )حسن

ياق Erten (2010)وأكد  ِّ
موض المعرفي ناتج عن طبيعة المعلومات المتاحة في الس 

ُ
ل الغ المواقف  أو ، أن تحمُّ

دة أو متناقضة، التي يتعرَّض لها الفرد ويصعب على الفرد فهمها ، حيث يمكن أن تكون هذه المواقف جديدة أو معقَّ

م في حالة الغموض المعرفي لدى الفرد.، والتعامل معها سهِّ
ُ
 والتي بدورها ت

  -أو فاقدها -( إلى أن الفرد ضئيل القدرة2019) العفراوي وأشار 
ُ
ل الغ ينظر إلى الموقف ، موضعلى تحمُّ

دة ِّ
ل الحلول ، الغامض على أنه مصدر للقلق والتهديد وعدم الارتياح؛ ولذلك يتعامل معه بطرق متعد  ِّ

فقد يُفض 

أو قد يتسرَّع في الحكم أو ، الحاسمة التي لا لبس فيها؛ هروبًا من الجوانب المربكة غير الحاسمة في الموقف الغامض

 من أن يتمهَّ 
ً

ة للموقف الغامض، لالاستنتاج بدلا أو قد ينتقل إلى النهايات ، ويأخذ في حسبانه جميع العناصر الجوهريَّ

ب الموقف الغامض ويتجاهله، التي لم يحن أوانها بعد  من التعامل معه ومعالجته.، وفي حالات أخرى قد يتجنَّ
ً

 بدلا

ة في الموقف نتيجة ، والاستقرار من جانب الفرد ينتج عنها شعور بعدم الراحة، ويعرَّف الغموض بأنه: خاصيَّ

مما يتركه في حيرة ، وتوقع النتائج المحتملة، حيث يكون الفرد عاجزًا عن فهم وتفسير الموقف، لمواجهته موقف غامض

 إلى الانسحاب والهروب، وارتباك
ً

 من المواجهة والتفسير والفهم لهذا الموقف الغامض. )طه، ويجعله ميالا
ً

، 2009، بدلا

 (.913ص. 

حيث يتعرَّض ، وهي: الحداثة، إلى أن هناك ثلاث خصائص مميزة للموقف الغامض Budner (1962)وأضاف

ويعني احتواء ذلك الموقف على ، والتعقيد، لم يسبق له التعرُّض لها من قبل أو مصادفتها، الفرد فيها لمواقف جديدة

ة ، الكثير من الدلائل والأبعاد المتشابكة ِّ وتفسير لتلك المواقف ، للتحليلوعدم القابليَّ
ويعني صعوبة للوصول إلى حل 

 الغامضة.

د المقصود بالغموض2014وأشار مرس ي ) ِّ
، وهي عامل المعلومات الناقصة، ( إلى أن هناك ثمانية عوامل تحد 

ة، وعامل عدم الوضوح ة، واللايقينيَّ دةوالم، والتناقض، وعدم الاتساق، والمعلومات المركبة، والاحتماليَّ ِّ
، عاني المتعد 

مثل ، وينعكس على مجموعة واسعة من ردود الأفعال، وبناء على هذه العوامل يتفاوت الأفراد في تحملهم للغموض

ب الوظيفة ر اتخاذ القرار، تجنُّ أخُّ
ُ
وغيرها من ردود الأفعال التي تتراوح في أهميتها من ، الأخطاء في تحديد الأسباب، ت

. ِّ
 العام إلى الخاص 

موض المعرفيومما س
ُ
ل الغ ف الأفراد ضمن فئتين، بق يمكن القول بأن تحمُّ ِّ

الأولى لديها استعداد تامٌّ ، يُصن 

موض الصادر عن المواقف والمعلومات الجديدة وغير المألوفة
ُ
ل الغ م من خلالها، لتحمُّ

ُّ
ل التعامل معها والتعل ِّ

، وتفض 

ِّ ما هو م
ل الفئة الثانية التعامل مع كل  ِّ

ل المواقف الغامضة ، ألوف وتقليديبينما تفض  ولا تمتلك القدرة على تحمُّ

ب التعامل معها.، والجديدة  وتتجنَّ

موض المعرفي: 
ُ
ل الغ ة تحمُّ  أهميَّ

موض له تأثيرٌ مهمٌّ في أداء الطلبة2019أشار نظير )
ُ
ل الغ ة تعاملهم ، ( إلى أن الأسلوب المعرفي تحمُّ وفي كيفيَّ

ةمع المواقف والخبرات التعل ة التي تمرُّ بهم في حياتهم اليوميَّ ل ، يميَّ ع بقدر ضعيف من تحمُّ فالطالب الذي يتمتَّ
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موض
ُ
بها ، أو غير مألوفة بالنسبة إليه، نجده لا يصبر عندما يتعرَّض لخبرة أو معلومة جديدة، الغ فهو يحاول تجنُّ

ها ، اضحة وصعبة الفهمفهو يرى أنها غير و ، وعدم التفكير فيها؛ لما تشكله له من غموض وتضارب
َّ
ب حل ويتجنَّ

ة، والتعامل معها م، وبناءً على هذا قد تنخفض حصيلته المعرفيَّ
ُّ
ي هذا إلى ، ويقلُّ معدل احتفاظه بالتعل ِّ

ويؤد 

ع بقدرة عالية ، وزيادة في العبء المعرفي لديه، انخفاض في التحصيل الدراس ي وذلك على خلاف الطالب الذي يتمتَّ

ل  موضعلى تحمُّ
ُ
ة، الغ ل له تحديات معرفيَّ ِّ

 
يسعى جاهدًا ، حيث يرى أن هذه الخبرات أو المعلومات الجديدة تشك

مها
ُّ
مه، لفهمها وتعل

ُّ
ِّ ما هو جديد أو غير مألوف وتعل

ويبذل جهدًا عاليًا لفهم وإدراك ، فهو يسعى إلى التعرُّف على كل 

ة الجديدة.  المواقف التعليميَّ

ل ا نوا من ويعدُّ أسلوب تحمُّ
َّ
ة التي يجب على الطلبة اكتسابها؛ حتى يتمك موض من الأساليب المعرفيَّ

ُ
لغ

كما أن ، وعدم الوضوح، والتي تتسم بدرجة عالية من الغموض والتعقيد، التي تمرُّ بهم التعليمية مواجهة المواقف

ا لمواجهة تحديات العصر ا ضروريًّ
ً
موض يعدُّ شرط

ُ
ل الغ موزيادة القد، زيادة تحمُّ وهذا ، رة على الإنجاز والابتكار والتقدُّ

موض
ُ
ل الغ ف مع الظروف ، يفرض عليهم أن يكونوا على درجة عالية من تحمُّ حيث يساعدهم ذلك على التكيُّ

 (.2013، عبد العزيز وحسنوالتحديات المختلفة التي تحيط بهم )

موض:
ُ
ل الغ ل/ عدم تحمُّ  خصائص الأفراد ذوي الأسلوب المعرفي تحمُّ

اي لي الغموض معرفيًّ ِّ
لي الغموض والأفراد غير متحم  ِّ

من خلال بعض ، مكن التمييز بين الأفراد متحم 

 (:2018، وهي كالآتي )أبو يوسف، الخصائص

موض( 3)جدول 
ُ
ل الغ ل/عدم تحمُّ  خصائص الأشخاص ذوي الأسلوب المعرفي تحمُّ

لي الغمو  ِّ
لي خص ضخصائص الأفراد متحم  ِّ

 الغموضائص الأفراد غير متحم 

ب القلق الناتج المواقف الغامضة ويبدع في التعامل معها.، يميل إلى المواقف الغامضة
ُّ
بها.، يسعى إلى تجن

َّ
 ويتجن

ِّزات
ويتعامل معها ، ينظر إلى المواقف الغامضة على أنها معز 

ة.  بإيجابيَّ

فيتعامل معها ، ينظر إلى الموقف الغامضة على أنها تهديدات

ة. ة تامَّ  بسلبيَّ

ل التعامل مع المعارف والخبرات ، يميل إلى التجديد ِّ
ويفض 

 الجديدة التي لم يسبق له التعامل معها.

ة ل المعارف ، يفضل التمسك بالأشياء التقليديَّ فهو ل يتقبَّ

 .والخبرات الجديد

ل التفسيرات البديلة  والمحتملة للمواقف والمشكلات.، يتقبَّ
المطلق الذي ل يشوبه  يسعى إلى الرفض المطلق أو القبول 

 غموض.

موض إلى اختيار المجالت غير المنتظمة 
ُ
ل الغ يميل الفرد متحمُّ

ا  وهو أكثر مرونة في التفكير البنائي.، نسبيًّ

ا موض المجالت المنتظمة نسبيًّ
ُ
ل الغ ل الفرد غير متحمُّ ِّ

، يفض 

 ويميل إلى التفكير الجامد.

موض؛ وذلك يظهر السلوك البتكاري لدى الفرد متحمُّ 
ُ
ل الغ

موض
ُ
ل الغ  .لرتباط السلوك البتكاري بتحمُّ

موض؛ 
ُ
ل الغ يضعف السلوك البتكاري لدى الفرد غير متحمُّ

 وذلك لأن الرغبة لديه في المألوف.

موض قدرة عالية على التعامل مع 
ُ
ل الغ يمتلك الفرد متحمُّ

ة.، قف المعقدةاالمو   وكثيرة التفاصيل والجديدة بفاعليَّ

موض من المواقف الجديد 
ُ
ل الغ ينسحب الفرد غير متحمُّ

 والمعقدة وكثيرة التفاصيل.

 
ا
  الدراسات السابقة -ثانيا

ةدراسات تناولت  -1 ماغيَّ ِّ
 :السيطرة الد 

ة( 2021هدفت دراسة المدني والضبيان ) - ة والميول المهنيَّ ماغيَّ ِّ
، إلى التعرُّف على العلاقة بين أنماط الهيمنة الد 

راسَة من ، الموهوبين بمدارس رعاية الموهوبين بمدينة جدةلدى  ِّ
طالبًا وطالبة من المرحلتين  327وتكونت عينة الد 

ة طة والثانويَّ ِّ
راسَة المنهج الوصفي الارتباطي المقارن ، المتوس  ِّ

راسَة مقياس ، واستخدمت الد  ِّ
كما استخدمت الد 

ة لهولاند ما، الميول المهنيَّ ِّ
ة لتورانسومقياس الهيمنة الد  راسَة إلى نتائج أهمها وجود فروق دالة ، غيَّ ِّ

وتوصلت الد 
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ة ماغيَّ ِّ
ا في النمط السائد للهيمنة الد   لصالح النمط الأيسر.، إحصائيًّ

ين والطلبة ذوي صعوبات  (2019وهدفت دراسة المكاحلة ) - ِّ
ة للطلبة العادي  ماغيَّ ِّ

إلى التعرُّف على السيطرة الد 

راسَة من ، رنة بينهمتعلم الرياضيات والمقا ِّ
  107وتكونت عينة الد 

ً
من طلاب الصف السابع والثامن  طالبا

  87و، والتاسع
ً
راسَة المنهج الوصفي، الطلبة ذوي صعوبات تعلم الرياضياتمن  طالبا ِّ

، واستخدمت الد 

ة إعداد الباحث ماغيَّ ِّ
ِّ ، وباستخدام مقياس السيطرة الد 

ة السائد وأشارت النتائج إلى أن نمط السيطرة الد  ماغيَّ

ين  ِّ
 والنمط السائد لطلبة صعوبات تعلم الرياضيات النمط الأيمن.، النمط المتكامل هو للطلبة العادي 

ة على نمط السيطرة التعرُّف بدراسة هدفت إلى  (2018كما قام القدومي وآخرون ) - ماغيَّ ِّ
ل والطرف الد  المفضَّ

ة استخدامه لدى طلبة التربية  بالإضافة إلى تحديد الفروق ، خضوري وتحديد العلاقة بينهمافي جامعة الرياضيَّ

ة في نمط السيطرة ماغيَّ ِّ
ل والطرف  الد  ص لمتغيري الجنس و تبعًا استخدامه المفضَّ الأكاديمي وذلك على التخصُّ

 وطالبة 112عينة عشوائية بلغ عددها 
ً
راسَة المنهج الوصفي، طالبا ِّ

استخدمت و ، الارتباطي واستخدمت الد 

راسَة مقياس ِّ
ةللسيطرة  Diane (2005) الد  ماغيَّ ِّ

لية الاستخدام  Kashihara (1979)ومقياس ، الد  لقياس أفضَّ

ة وأظهرت النتائج أن نمط السيطرة ، الطرفي للجسم ماغيَّ ِّ
كما اشارت ، السائد لدى الطلبة هو النمط المتكاملالد 

ة في ذات  النتائج إلى وجود فروق ة تبعًا ة السيطر دلالة إحصائيَّ ماغيَّ ِّ
ص لمتغير الد   الأكاديمي،التخصُّ

ة إلى الكشف عن العلاقة بين السيطرة  Kwan and Cho (2014)وذهبت دراسة  - ماغيَّ ِّ
وحل المشكلات الد 

راسَة وتكونت عينة ، بطريقة إبداعية لدى الطلاب الموهوبين في المرحلة الثانوية ِّ
  159من الد 

ً
استخدمت و ، طالبا

راسَة  ِّ
ة ياس السيطرة مقالد  ماغيَّ ِّ

ة لهيرمان ومقياس حل المشكلات الد  وأظهرت النتائج ، بطريقة إبداعيةالعلميَّ

 سيطرة النمط الأيسر لدى الطلبة الموهوبين.

موضدراسات تناولت  -2
ُ
ل الغ  المعرفي: تحمُّ

إلى الكشف عن العلاقة بين التوجه نحو المستقبل وكل من التفكير المنظومي  (2021هدفت دراسة إسماعيل ) -

موضو 
ُ
ل الغ موض والكشف عن دور التفكير المنظومي و ، تحمُّ

ُ
ل الغ ، في التأثير على التوجه نحو المستقبلتحمُّ

 وطالبة بالفرقة الرابعة  202وذلك على عينة قوامها 
ً
ة طالبا وتم استخدام مقياس ، التربية جامعة المنصورةكليَّ

موض التفكير المنظومي ومقياس 
ُ
ل الغ واظهرت النتائج ، ومقياس التوجه نحو المستقبل من إعداد الباحثتحمُّ

 بين درجات الطلاب على مقياس التوجه نجو المستقبل ومقياس
ً
ل  وجود علاقة موجبه دالة احصائيا تحمُّ

موض
ُ
موض ووجود تأثير موجب مباشر ل، الغ

ُ
ل الغ في حين يوجد تأثير موجب غير ، على التوجه نحو المستقبلتحمُّ

موضمباشر للتفكير المنظومي على التوجه نحو المستقبل من خلال 
ُ
ل الغ  .تحمُّ

موض  (2019هدفت دراسة البياضة )و  -
ُ
ل الغ إلى التعرُّف على العلاقة بين الأسلوب المعرفي تحمل/عدم تحمُّ

ة ة لدى طلبة المرحلة، وبعض سمات الشخصيَّ راسَة من ، في لواء قصبة الكرك بالأردن، الثانويَّ ِّ
تكونت عينة الد 

موض ، طالبًا وطالبة من الفرع العملي والأدبي 285
ُ
ل الغ راسَة تم استخدام مقياس تحمُّ ِّ

ولتحقيق غرض الد 

ة في الأسلوب المعرفي تحمل/عدم تح، 2007لنوري  ل أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائيَّ مُّ

ص الأكاديمي. موض تعزى التخصُّ
ُ
 الغ

موض لدى عينة من طلبة  (2018كما أجرى عمار ) -
ُ
ل الغ ل/ عدم تحمُّ دراسة بهدف قياس الأسلوب المعرفي تحمُّ

ة ، وإلى بحث الفروق الموجودة بين أفراد عينة البحث، الصف الثاني الثانوي في مدارس مدينة دمشق الحكوميَّ

ر التخصُّ  ِّ
راسَة من ، صتبعًا لمتغي  ِّ

نت عينة الد  راسَة اعتمد الباحث ، طالبًا وطالبة 200وتكوَّ ِّ
ولتحقيق أهداف الد 

موض المعرفي 1962على مقياس بودنر 
ُ
ل الغ راسَة لعدد من النتائج، لتحمُّ ِّ

لت الد  وهي: انخفاض درجة ، وتوصَّ

موض المعرفي لدى أفراد عينة البحث
ُ
ل الغ ا بين أفراد  كما أظهرت النتائج أيضًا، تحمُّ وجود فروق دالة إحصائيًّ

ص، عينة البحث ر التخصُّ ِّ
عزى لمتغي 

ُ
 لصالح طلبة الفرع العلمي.، ت
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موض (2015وتناولت دراسة الشواورة ) -
ُ
ل الغ ل/عدم تحمُّ ، الكشف عن العلاقة بين الأسلوب المعرفي تحمُّ

ِّ المشكلات
ر ، لدى طلبة جامعة مؤتة، وإستراتيجيات حل  ِّ

ص الدراس يتبعًا للمتغي  ، والمستوى الدراس ي، ات: التخصُّ

راسَة استخدم مقياسين، والتحصيل الدراس ي ِّ
ل/عدم ، ولتحقيق أهداف الد  هما: مقياس الأسلوب المعرفي تحمُّ

موض
ُ
ل الغ ِّ المشكلات لهبنر وبيترسون ، من إعداد الباحث، تحمُّ

راسَة ، ومقياس حل  ِّ
طلاب  706وبلغت عينة الد 

موض وأبعادهوأظهرت ، وطالبات
ُ
ل الغ ة في الأسلوب المعرفي تحمُّ راسَة وجود فروق ذات دلالة إحصائيَّ ِّ

، نتائج الد 

ص ة، تعزى للتخصُّ صات العلميَّ طات ، ولصالح ذوي التخصُّ ِّ
ة بين المتوس  ووجود فروق ذات دلالة إحصائيَّ

ر الأسلوب المعرفي وأبعاده ِّ
ة لمتغي   ر والتقدير المرتفع.تعزى للمستوى الدراس ي الأكب، الحسابيَّ

ة دراسات جمعت بين  -3 ماغيَّ ِّ
موضو السيطرة الد 

ُ
ل الغ  المعرفي: تحمُّ

ة السائدة (2017هدفت دراسة الصباطي وآخرين ) - ة ، إلى التعرُّف على أنماط السيادة المخيَّ لدى طلبة كليَّ

ة السائدة لأفراد ا، التربية جامعة الملك فيصل ص ، لعينةوتحديد الفروق في الأنماط المخيَّ ر التخصُّ ِّ
تعزى لمتغي 

ة السائدةو ، إنساني(-الأكاديمي )علمي قين ، تحديد الفروق في الأنماط المخيَّ ِّ
ر المستوى التحصيلي )المتفو  ِّ

وفقًا لمتغي 

ين( – ِّ
ة )أيمن ، العادي  قين، أيسر( –والتعرُّف على التفاعل بين أنماط السيادة المخيَّ ِّ

 –والمستوى التحصيلي )المتفو 

ين(ال ِّ
ص الأكاديمي، عادي  ر التخصُّ ِّ

موض الأكاديمي وفقًا لمتغي 
ُ
ل الغ وقد أجري البحث على  .وتحديد الفروق في تحمُّ

ة التربية قوامها  صات والمستويات المختلفة، طالبًا وطالبة 216عينة من طلبة كليَّ مقياس  وبإستخدام، بالتخصُّ

ة لتورانس مو ، السيادة المخيَّ
ُ
ل الغ أشارت النتائج إلى وجود و ، ض الأكاديمي من إعداد الباحثينومقياس تحمُّ

ة ة، فروق دالة إحصائيَّ راسَات الأدبيَّ ِّ
ة على النمط الأيسرو ، على النمط الأيمن، لصالح الد  كما أظهرت ، العلميَّ

موض
ُ
ل الغ ة على مقياس تحمُّ ص، فروق ذات دلالة إحصائيَّ عزى للتخصُّ

ُ
ص العلمي ت كما ، ولصالح التخصُّ

ماغ. ِّ
قون في استخدام النمط المتكامل للد  ا يتفوَّ قين تحصيليًّ ِّ

 أظهرت أن المتفو 

ابقة: راسَات السَّ ِّ
 التعليق على الد 

وجد دراسة جمعت  هستعراضاتم  نلاحظ من خلال ما
ُ
رات البحث الحالي أنه لم ت ِّ

ابقة لمتغي  راسَات السَّ ِّ
في الد 

رات الثلاث ِّ
رات الثلاثة للبحث ارتبطت مع بعضها البعض بصورة متفرقه  -على حد علم الباحثة-بين المتغي  ِّ

الا ان المتغي 

موض كما في دراسة الصباطي وآخرون )
ُ
ل الغ ة بتحمُّ ماغيَّ ِّ

رتبط تحمل اوكذلك ، (2017حيث ارتبطت السيطرة الد 

م العديد من المقاييس لقياس (. وقد تم استخدا2015الغموض بالتحصيل الدراس ي كما في دراسة الشواورة )

ة لتورانس  ماغيَّ ِّ
رات الثلاثة وكان من أبرزها مقياس الهيمنة الد  ِّ

 ومقياس، (2021دراسة المدني والضبيان )كالمتغي 

Diane 2005ة ل ماغيَّ ِّ
موض، (2018) كدراسة قدومي آخرونلسيطرة الد 

ُ
ل الغ دراسة ك 2007لنوري  ومقياس تحمُّ

موض من إعدادومقياس ، (2019) البياضة
ُ
ل الغ وهو المستخدم في  (2018) كدراسة عمار Budner 1962 تحمُّ

 . والدرجات التحصيلية للتحصيل الدراس ي، الدراسة الحالية

نات مختلفة ِّ
ابقة على عي  راسَات السَّ ِّ

راسَات إلى العينات من المرحلة ، اشتملت الد  ِّ
فذهبت بعض الد 

ة البعض الآخر إلى العينات من  بوذه، (2017الصباطي وآخرين )( ودراسة 2018قدومي وآخرون )كدراسة ، الجامعيَّ

طة  ِّ
ة كدراسة و المرحلة المتوس   Kwan and Cho( ودراسة 2019ودراسة البياضة ) (2021)المدني والضبيان الثانويَّ

ة الموهوبينوالتي  (2014) ابقة على. و استهدفت طلاب المرحلة الثانويَّ راسَات السَّ ِّ
المنهج الوصفي في مجملها  اعتمدت الد 

راسَات المنهج الوصفي الارتباطي ، (2019ودراسة المكاحلة ) (2017كدراسة الصباطي وآخرون ) ِّ
واستخدمت بعض الد 

 ، (2021كدراسة المدني والضبيان ) المقارن 
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 .وإجراءاتها منهجية الدراسة -3

 منهجية البحث:

 .هداف البحثأالمناسب لتحقيق المنهج لكونه  المقارن؛اعتمد البحث الحالي المنهج الوصفي الارتباطي 

 مجتمع البحث وعينته:

ة يتكوَّ  ات الموهوباتن مجتمع البحث الحالي من طالبات المرحلة الثانويَّ ة  والعاديَّ
َّ
في مدارس التعليم العام بمك

مة ات 41604والبالغ عددهنَّ ، المكرَّ  .ه1442-ه1441للعام الدراس ي ، طالبة من الموهوبات 1399و، طالبة من العاديَّ

 عينة البحث:

ة ة طبقيَّ راسَة الأصلي، تم اختيار عينة البحث الحالي بطريقة عشوائيَّ ِّ
نت من ، من مجتمع الد  طالبة  562وتكوَّ

مة ة المكرَّ
َّ
ة بمك ات بالمرحلة الثانويَّ ح الجدول التالي أفراد العينة وفقً . من الطالبات الموهوبات والعاديَّ ِّ

ري ويوض  ِّ
ا لمتغي 

ص الدراس ي والصف الدراس ي.  التخصُّ

ص الدراس ي والصف الدراس ي4جدول ) ري التخصُّ ِّ
ا لمتغي 

ا
 ( عينة البحث وفق

 الطالبات الموهوبات الطالبات العاديات

 الصف

 الدراس ي

ص  التخصُّ
ة المجموع  النسبة المئويَّ

الصف 

 الدراس ي

ص  التخصُّ
ة المجموع  النسبة المئويَّ

 إنساني علمي إنساني علمي

 %15.0 40 - - أولى ثانوي  %17.6 52 - - أولى ثانوي 

 %43.8 117 59 58 ثاني ثانوي  %40.0 118 59 59 ثاني ثانوي 

 %41.2 110 50 60 ثالث ثانوي  %42.4 125 61 64 ثالث ثانوي 

 %47.5 267 109 118 المجموع %52.5 295 120 123 المجموع

 أدوات البحث:

 :
ً
ة: إعداد الزعبي ) مقياسأولا ماغيَّ ِّ

 (:2017السيطرة الد 

ن المقياس من  وصف المقياس: ل كل عبارة منهما ، ب، تحتوي كلُّ فقرة على عبارتين أ، فقرة 22يتكوَّ ِّ
 
تمث

ماغ الأيمن والأيس ِّ
ل ، ويقوم الطالب باختيار إحدى العبارتين التي تنطبق عليه أو كلتيهما، روظيفة لأحد نصفَي الد  ِّ

 
وتمث

 أو الأيسر أو المتكامل في حال اختيار العبارتين.، ذه الاستجابة أما النمط الأيمنه

ِّ زوج من العبارات على ثلاث درجات  طريقة التصحيح:
فالإجابة ، / صفر/ صفر1يحصل المستجيب في كل 

 تعطى 
ً

ةوهكذا تكون للمستجيب ، ويعطى صفر للنمط الأيسر والمتكامل، 1على النمط الأيمن مثلا ، ثلاث درجات كليَّ

 .كل واحدة تعبر عن أحد الأنماط الثلاثة

ة: ماغيَّ ِّ
ة لمقياس السيطرة الد   الخصائص السيكومتريَّ

ة  نة من  اتم تطبيقه، الدراسة لمقاييسللتعرُّف على الخصائص السيكومتريَّ ة مكوَّ نة استطلاعيَّ ِّ
 160على عي 

ة د من صدقهمن خارج عين، طالبة من طالبات المرحلة الثانويَّ
ُّ
فيما عدا عينة الثبات بإعادة ، اوثباتها ة البحث؛ للتأك

نت من ، الاختبار  وذلك على النحو التالي:، طالبة 50فقد تكوَّ

 صدق المقياس وثباته:

 الاتساق الداخلي:
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ة ماغيَّ ِّ
ساق الداخلي لمقياس السيطرة الد  ِّ

 
ِّ باستخدام معامل الارتباط بيرسون بين درجة ، تم حساب الات

كل 

ة، فقرة من فقرات الأداة ماغيَّ ِّ
ِّ نمط من أنماط مقياس السيطرة الد 

ة لكل  ح جدول )، والدرجـة الكليَّ ِّ
( معامل 5ويوض 

ة للمقياس في الأنماط الثلاثة ِّ زوج من العبارات والدرجة الكليَّ
، الارتباط بين الدرجة التي يحصل عليه المستجيب لكل 

ة بين جميع فقرات المقياس وقد أشارت النتائج لوجود ارتباط ِّ نمط من ، موجب ذو دلالة إحصائيَّ
ة لكل  والدرجة الكليَّ

لدرجات  0.69-0.39وبين ، لدرجات النمط الأيمن 0.76-0.4وقد تراوحت قيم معامل الارتباط بين ، أنماط المقياس

ة عند مستوى وقد جاءت جميع قيم معامل ، لدرجات النمط المتكامل 0.78-0.16وبين ، النمط الأيسر الارتباط معنويَّ

ر لصدق ما وُضعت لقياسه.، مما يُشير إلى أن جميع عبارات المقياس على درجة من الثبات 0.01 ِّ
 

 ومؤش

ة5جدول ) ماغيَّ ِّ
 ( التساق الداخلي لمقياس السيطرة الد 

 الفقرة
 معامل الرتباط

 )النمط الأيمن(

 معامل الرتباط

 )النمط الأيسر(

 معامل الرتباط

 )النمط المتكامل(

 

 الفقرة

 معامل الرتباط

 (النمط الأيمن)

 معامل الرتباط

 )النمط الأيسر(

 معامل الرتباط

 )النمط المتكامل(

1 0.490** 0.487** 0.629** 12 0.692** 0.693** 0.668** 

2 0.445** 0.466** 0.298** 13 0.588** 0.528** 0.689** 

3 0.574** 0.495** 0.662** 14 0.400** 0.394** 0.413** 

4 0.565** 0.599** 0.498** 15 0.608** 0.542** 0.713** 

5 0.511** 0.501** 0.540** 16 0.509** 0.505** 0.639** 

6 0.493** 0.422** 0.164** 17 0.579** 0.515** 0.501** 

7 0.615** 0.544** 0.675** 18 0.558** 0.505** 0.518** 

8 0.609** 0.615** 0.757** 19 0.404** 0.455** 0.411** 

9 0.461** 0.431** 0.635** 20 0.457** 0.569** 0.780** 

10 0.476** 0.462** 0.590** 21 0.568** 0.573** 0.736** 

11 0.759** 0.668** 0.706** 22 0.572** 0.582** 0.673** 

ا عند مستوى  **   .0.01ارتباط دال إحصائيًّ

 التلازمي:الصدق 

 ٍّ
ة، لقياس الصدق التلازمي لمقياس الزغبي؛ تم استخدام محك  خارجي  ماغيَّ ِّ

، وهو مقياس ديان للسيطرة الد 

ة في أنه  .( بترجمة المقياس واستخراج صدقه وثباته2013وقامت الرنتيس ي ) ماغيَّ ِّ
ويختلف مقياس ديان للسيطرة الد 

ن من  ة واحدة فقطويحصل المستجيب على ، فقرة فقط 21يتكوَّ يتم من خلالها تصنيف المستجيبين لأحد ، درجة كليَّ

ة ماغيَّ ِّ
ة المرتفعة للنمط الأيمن ، أنماط السيطرة الد  ة المنخفضة ، 21 – 14حيث تصنف الدرجة الكليَّ والدرجة الكليَّ

طة ، 8 –للنمط الأيسر صفر  ِّ
ة المتوس  اءً على ذلك فإن الصدق للنمط التكاملي )المتكامل(؛ وبن 13 – 9والدرجة الكليَّ

ة ماغيَّ ِّ
، وسالبة للنمط الأيسر، سوف يستلزم وجود علاقة موجبة للنمط الأيمن، التلازمي لمقياس السيطرة الد 

 ومحايدة )تقترب من الصفر( للنمط التكاملي. 

ح جدول ) ِّ
ة لمقياس ديان6يوض  ة لمقياس ، ( معامل الارتباط بين الدرجة الكليَّ ، الزغبيمع الدرجات الكليَّ

ة المختلفة ماغيَّ ِّ
ة للنمط الأيمن مع ، لأنماط السيطرة الد  وقد أشارت النتائج إلى وجود ارتباط موجَب بين الدرجة الكليَّ

ة لمقياس ديان ة لمقياس ديان، الدرجة الكليَّ ة للنمط الأيسر مع الدرجة الكليَّ ، ووجود ارتباط سالب بين الدرجة الكليَّ

ة لمقياس ديانوأخيرًا ارتباط سالب ضع ة للنمط التكاملي مع الدرجة الكليَّ ا بين الدرجة الكليَّ وتدلُّ هذه ، يف جدًّ

ة. ماغيَّ ِّ
 النتائج على الصدق التلازمي لمقياس الزغبي للسيطرة الد 
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ة6جدول ) ماغيَّ ِّ
 ( الصدق التلازمي لمقياس السيطرة الد 

ة ماغيَّ ِّ
 النمط التكاملي النمط الأيسر النمط الأيمن أنماط السيطرة الد 

 -0.011 **-0.558 **0.610 معامل الرتباط

ا عند مستوى   .0.01** ارتباط دال إحصائيًّ

 ثبات المقياس:

ق من ثبات أداة البحث
ُّ
وذلك ، بالإضافة لطريقة إعادة الاختبار، من خلال معامل كرونباخ ألفا، تمَّ التحقـ

ة  راسَةبحساب معامل الارتباط بين الدرجة الكليَّ ِّ
 10بفاصل زمني ، بعد تطبيقها على المستجيبين مرتين، لأدوات الد 

ح جدول ) أيام. ِّ
ة الثلاثة، بيع( قيم معامل ألفا كرونباخ لفقرات مقياس الز 7ويوض  ماغيَّ ِّ

، لأنماط السيطرة الد 

 على ثبات المقياس. ؛ مما يدلُّ 0.6وهي معاملات مرتفعة تجاوزت الحدَّ الأدنى ، 0.917و  0.875وتراوحت قيمته بين 

ح الجدول قيمة معامل الارتباط ِّ
راسَة، كذلك يوض  ِّ

وقد تراوحت قيمة معامل ، لإعادة اختبار المقياس على عينة الد 

راسَة.، 0.970و  0.884الارتباط بين  ِّ
 مما يشير إلى وجود ثبات كبير في أداة الد 

ة( 7)جدول  ماغيَّ ِّ
 ثبات مقياس السيطرة الد 

ة أنماط السيطرة ماغيَّ ِّ
 النمط التكاملي النمط الأيسر النمط الأيمن الد 

 0.917 0.875 0.886 ألفا كرونباخ

 **0.884 **0.970 **0.954 لإعادة الختبار معامل الرتباط

ا عند مستوى   0.01**ارتباط دال إحصائيًّ

موض المعرفي: إعداد 
ُ
ل الغ ا: مقياس تحمُّ  :Budner (1962)ثانيا

ن  وصف المقياس: وثماني عبارات مصاغة ، ثماني عبارات مصاغة بشكل موجَب، فقرة 16من المقياس يتكوَّ

ن المقياس من ثلاثة أبعاد، وتكون الإستجابه عليها من خلال تدرج ليكرت السباعي، بشكل سالب وهي الحداثة ، ويتكوَّ

ة للتحليل ، عبارات 9والتعقيد ويشمل على ، عبارات 4ويشمل  شير الدرجات ، عبارات 3ويشمل وعدم القابليَّ
ُ
وت

موض. 
ُ
ل الغ موض إلى مستوى عالٍّ من عدم تحمُّ

ُ
ل الغ رتفعة على مقياس تحمُّ

ُ
 الم

ة ، قياس وفقًا لتدرج ليكرت السباعيالميتم تصحيح  طريقة التصحيح: عكس درجات المفردات الزوجيَّ
ُ
وت

عقب عكس درجات المفردات ، 7=1، 6=2، 5=3، 4=4، 3=5، 2=6، 1=7وفقًا لما يلي: ، لحساب الدرجات على المقياس

ة ويتم الحكم على مستويات ، يتم جمع درجات جميع المفردات الست عشرة للحصول على مجموع الدرجات، الزوجيَّ

موض من خلال الجدول التالي:
ُ
ل الغ  تحمُّ

موض بالنسبة للأبعاد والدرجة الكليَّ ( 8)جدول 
ُ
ل الغ  ةمعيار الحكم على مستويات تحمُّ

ة  الأبعاد الفرعيَّ
 مدى

طات ِّ
 المتوس 

 الــدرجة

طة منخفضة ِّ
 مرتفعة متوس 

 28إلى  20من  19إلى  12من  11إلى  4من  28-4 الحداثة

 63إلى  45من  44إلى  27من  26إلى 9من  63-9 التعقيد

ة للتحليل  21إلى  15من  14إلى  9من  8إلى  3من  21-3 عدم القابليَّ

 112إلى  80من  79إلى  48من  47إلى  16من  112-16 المقياس ككل

موض المعرفي:
ُ
ل الغ ة لمقياس تحمُّ  الخصائص السيكومتريَّ

 صدق المقياس وثباته: -

 التساق الداخلي: -



Journal of Educational and Psychological Sciences (JEPS) • Vol 7, Issue 20 (2023) 

98 

موض المعرفي
ُ
ل الغ ح جدول )و ، تم حساب الاتساق الداخلي لمقياس تحمُّ ِّ

( نتائج معامل الارتباط بين 9يوض 

موض على، درجات المستجيبين
ُ
ل الغ ِّ فقرة من فقرات مقياس تحمُّ

ة للمقياس، كل  وقد أشارت النتائج ، والدرجة الكليَّ

ة، إلى وجود ارتباط موجب ة للمقياس، ذو دلالة إحصائيَّ ، بين الدرجة التي حصل عليه المستجيبون والدرجة الكليَّ

ا عند و  0.74-0.26حيث تراوحت قيم معامل الارتباط بين ، لجميع فقرات المقياس جاءت جميعها دالة إحصائيًّ

ر لصدق ما وُضعت لقياسه.، مما يشير إلى أن جميع فقرات المقياس على درجة من الثبات، 0.01مستوى  ِّ
 

  ومؤش

موض المعرفي
ُ
ل الغ عدم ، التعقيد، وهي الحداثة، كما تم حساب الاتساق الداخلي لأبعاد مقياس تحمُّ

ة للتحليل ِّ بُعد من الأبعاد من خلال حساب معا، القابليَّ
مل الارتباط بين درجة المستجيبين على الفقرات الخاصة بكل 

ة للمقياس، الثلاثة (؛ نجد أن درجة الأبعاد الثلاثة 9وبالنظر لنتائج معامل الارتباط في جدول )، مع الدرجة الكليَّ

ة للمقياس ا مع الدرجة الكليَّ  إحصائيًّ
ًّ

ا موجبًا ودالا
ً
موض المعرفيمما يُش، ترتبط ارتباط

ُ
ل الغ ، ير لثبات مقياس تحمُّ

ر لصدق ما وُضعت لقياسه. ِّ
 

 ومؤش

موض المعرفي( 9)جدول 
ُ
ل الغ  وأبعاده الفرعية التساق الداخلي لمقياس تحمُّ

موض المعرفي
ُ
 التساق الداخلي لأبعاد المقياس الفرعية التساق الداخلي لمقياس تحمُل الغ

 معامل الرتباط البُعد الرتباط الفقرة الرتباط الفقرة الرتباط الفقرة معامل الرتباط الفقرة

 **0.823 الحداثة **0.626 13 **0.736 9 **0.355 5 **0.566 1

 **0.940 التعقيد **0.624 14 **0.497 10 **0.657 6 **0.454 2

ة  **0.718 15 **0.259 11 **0.319 7 **0.537 3 عدم القابليَّ

 للتحليل
0.759** 

4 0.507** 8 0.469** 12 0.488** 16 0.527** 

ا عند مستوى   .0.01** ارتباط دال إحصائيًّ

 ثبات المقياس:

وذلك ، بالإضافة لطريقة إعادة الاختبار، من خلال معامل ألفا كرونباخ، تمَّ التحقـق من ثبات أداة البحث

راسَة ِّ
ة لأدوات الد   10بفاصل زمني ، بعد تطبيقه على المستجيبين مرتين، بحساب معامل الارتباط بين الدرجة الكليَّ

ح جدول )و  أيام. ِّ
ة، ( قيم معامل الارتباط10يوض  وقد تراوحت قيمة ، لإعادة اختبار المقياس على العينة الاستطلاعيَّ

موض بين 
ُ
ل الغ ة وقد بلغت قيمة معامل الارتباط للدرجة الك، 0.928و  0.701معامل الارتباط لأبعاد مقياس تحمُّ ليَّ

موض، 0.881
ُ
ل الغ شير هذه النتائج إلى ثبات مقياس تحمُّ

ُ
وبالنظر ، بمعنى توافق نتائج المقياس عند إعادة الاختبار، وت

موض ككل بلغت 
ُ
ل الغ ، مما يدلُّ على ثبات المقياس، 0.829للنتائج نلاحظ أن قيمة معامل كرونباخ ألفا لمقياس تحمُّ

ٍّ ما )تراوحت بين وعلى الرغم من انخفاض قيمة كرونبا
موض إلى حد 

ُ
ل الغ ة لمقياس تحمُّ  0.479خ ألفا للأبعاد الفرعيَّ

 فإن ذلك دلَّ على ثبات المقياس؛ وذلك نظرًا لارتفاع معامل ثبات المقياس ككل.، (0.729 –

موض المعرفي( 10)جدول 
ُ
ل الغ  ثبات مقياس تحمُّ

 الإجمالي ة للتحليلعدم القابليَّ  التعقيد الحداثة دــــــعــــــالبــــ

 0.829 0.479 0.729 0.518 اخألفا كرونب

 **0.881 **0.701 **0.907 **0.928 ارلإعادة الختب معامل الرتباط

ا عند مستوى   0.01**ارتباط دال إحصائيًّ

ة:  أساليب المعالجة الإحصائيَّ

ة التالية:  اعتمد البحث الحالي على أساليب المعالجة الإحصائيَّ

 (. Pearson correlationارتباط بيرسون )معامل  -

 (.T-testاختبار العينات المستقلة ) -
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  تكرارات ونسب. -

ة. - طات حسابيَّ ِّ
 متوس 

ة. -  انحرافات معياريَّ

 .(Three- Way ANOVA)تحليل التباين الثلاثي  -

 تها.مناقشنتائج الدراسة و -4

  ة السائد لدى الأول:  السؤالنتائج ماغيَّ ِّ
ة "ما نمط السيطرة الد  ات بالمرحلة الثانويَّ الطالبات الموهوبات والعاديَّ

مة؟" ة المكرَّ
َّ
 بمك

ة، الأول؛ تم تحديد التكرارات السؤالللإجابة عن  ة، والنسب المئويَّ طات الحسابيَّ ِّ
ِّ نمط من ، والمتوس 

لكل 

ة ماغيَّ ِّ
ات والموهوبات، أنماط السيطرة الد  ح الجدول ا، لدى فئتي الطالبات العاديَّ ِّ

ِّ ويوض 
لتالي النمط السائد لدى كل 

 فئة منهما:

ة المكرَّمة( 11)جدول 
َّ
ة بمدينة مك ات بالمرحلة الثانويَّ ة السائد لدى الطالبات الموهوبات والعاديَّ ماغيَّ ِّ

 نمط السيطرة الد 

 النسبة % العدد النمط الفئة
ط  ِّ

المتوس 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 
 النمط السائد الترتيب

 الطالبات

ات  العاديَّ

 2 5.73 8.00 %32.5 96 الأيمن

 1 5.77 10.00 %46.8 138 الأيسر الأيسر

 3 5.48 3.99 %20.7 61 المتكامل

 الطالبات

 الموهوبات

 3 5.04 6.54 %23.2 62 الأيمن

 2 5.10 8.18 %31.5 84 الأيسر المتكامل

 1 5.16 9.26 %45.3 121 المتكامل

ضح من الجدول  ة السائديتَّ ماغيَّ ِّ
ة ، السابق أن نمط السيطرة الد  ات بالمرحلة الثانويَّ لدى الطالبات العاديَّ

مة ة المكرَّ
َّ
بينما جاء النمط المتكامل ، %32.5يليه النمط الأيمن بنسبة ، %46.8هو النمط الأيسر بنسبة ، بمدينة مك

فقد كان النمط المتكامل هو السائد لديهنَّ بنسبة ، ات%. وأما بالنسبة للطالبات الموهوب20.7في الترتيب الأخير بنسبة 

 %.23.2وأخيرًا النمط الأيمن بنسبة ، %31.5يليه النمط الأيسر بنسبة ، 45.3%

أشارت  والتي، Kwan and Cho (2014)ودراسة  (2021نتائج مع دراسة المدني والضبيان )هذه الواختلفت 

نتائج البحث الحالي في سيادة النمط الأيسر لدى الطالبات  اختلفت ماك، إلى سيادة النمط الأيسر لعينة الموهوبين

ات مع دراسة   المتكامل للعاديين. أشارت إلى سيادة النمطالتي  (2019)المكاحلة العاديَّ

ويمكن تفسير هذه النتائج والتي تشير لميل الطالبات الموهوبات إلى استغلال وظائف النمطين الأيمن والأيسر 

ماغ معًا بين  )المتكامل( ِّ
بأن النظام التعليمي في مدارس الموهوبين يساعد في تنشيط وتطوير وظائف الجانبين من الد 

مة لهم، طلبتها ة التي اهتمت ، وذلك من خلال تنوع البرامج والمناهج وأساليب التعليم المقدَّ مقارنة بالمدارس العاديَّ

ماغ ِّ
ات في ، بتنشيط وتطوير وظائف الجانب الأيسر من الد  ة للطالبات العاديَّ حيث بينت النتائج وجود أفضليَّ

ة حيث أكد Oflaz (2011)وهذا ما أشار إلية ، استخدام النمط الأيسر ة في المدارس العاديَّ ، على أن النظم التعليميَّ

ماغ ِّ
النصف على حساب وظائف ، ذهبت إلى الاهتمام والتركيز والعمل على تنمية وظائف النصف الأيسر من الد 

ة، الأيمن  .من خلال أساليب التعليم المشمولة في المناهج التعليميَّ



Journal of Educational and Psychological Sciences (JEPS) • Vol 7, Issue 20 (2023) 

100 

  ة الثاني: " السؤالنتائج ات بالمرحلة الثانويَّ موض المعرفي لدى الطالبات الموهوبات والعاديَّ
ُ
ل الغ ما مستويات تحمُّ

مة؟"  ة المكرَّ
َّ
 بمك

ةوالنسب ا، الثاني؛ تم تحديد التكرارات السؤالللإجابة عن و  ِّ ، لمئويَّ
ة لكل  طات الحسابيَّ ِّ

واستخراج المتوس 

موض المعرفي
ُ
ل الغ ة للمقياس، مستوى من مستويات تحمُّ ات والموهوبات، والدرجة الكليَّ  .لدى فئتي الطالبات العاديَّ

ة ( 12)جدول  ات بالمرحلة الثانويَّ موض المعرفي لدى الطالبات الموهوبات والعاديَّ
ُ
ل الغ ة المكرَّمةمستويات تحمُّ

َّ
 بمدينة مك

ط الحسابي الأبعاد الفئة ِّ
 المستوى  النحراف المعياري  المتوس 

 الطالبات

ات  العاديَّ

ط 4.4 18.3 الحداثة ِّ
 متوس 

ط 6.6 36.3 التعقيد ِّ
 متوس 

ة للتحليل ط 3.1 11.0 عدم القابليَّ ِّ
 متوس 

ة ط 10.3 65.5 الدرجة الكليَّ ِّ
 متوس 

 الطالبات

 الموهوبات

ط 4.6 14.2 الحداثة ِّ
 متوس 

ط 8.6 27.2 التعقيد ِّ
 متوس 

ة للتحليل  منخفض 3.7 8.3 عدم القابليَّ

ة ط 15.3 49.6 الدرجة الكليَّ ِّ
 متوس 

طة ِّ
موض كانت متوس 

ُ
ل الغ ن من الجدول السابق أن مستويات تحمُّ ات ، يتبيَّ ٍّ من الطالبات العاديَّ

لدى كل 

ة  ة للمقياسوالموهوبات في الدرجة الكليَّ بينما كانت منخفضة لدى الطالبات الموهوبات في بُعد عدم ، والأبعاد الفرعيَّ

ة للتحليل ل ، القابليَّ ط مائل إلى الأرتفاع من تحمُّ ِّ
ات بمستوى متوس  شير هذه النتائج إلى تمتع الطالبات العاديَّ

ُ
وت

موض المعرفي
ُ
ط م، الغ ِّ

موض المعرفي بينما تتمتع الطالبات الموهوبات بمستوى متوس 
ُ
ل الغ ائل إلى الإنخفاض من تحمُّ

ة للمقياس.  في الدرجة الكليَّ

ة، (2018وقد اختلفت نتائج البحث الحالي مع دراسة عمار ) وأشارت نتائجها ، التي أجريت في البيئة السوريَّ

ة موض لطلاب المرحلة الثانويَّ
ُ
ل الغ ت بها وقد يرجع هذا الاختلاف إلى ال، إلى انخفاض مستوى تحمُّ بيئة التي تمَّ

 .الدراستان

  موض المعرفي الثالث: " السؤالنتائج
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

ا بين السيطرة الد  هل توجد علاقة دالة إحصائيًّ

مة ة المكرَّ
َّ
ة بمك ات بالمرحلة الثانويَّ  ؟"والتحصيل الدراس ي بين الطالبات الموهوبات والعاديَّ

( Pearson correlation coefficientام معامل ارتباط بيرسون )الثالث؛ تم استخد السؤالللإجابة عن 

ة ماغيَّ ِّ
موض المعرفي، لدراسة العلاقة بين السيطرة الد 

ُ
ل الغ والتحصيل الدراس ي بين الطالبات الموهوبات ، وتحمُّ

ات  .والعاديَّ

 ( 13)جدول 
ُ
ل الغ ة ومقياس تحمُّ ماغيَّ ِّ

 موض المعرفي والتحصيل الدراس ي.معامل الرتباط بين درجات مقياس السيطرة الد 

 نمط السيطرة

ة ماغيَّ ِّ
 الد 

موض المعرفي
ُ
ل الغ  تحمُّ

 التحصيل الدراس ي
ة للتحليل التعقيد الحداثة ة عدم القابليَّ  الدرجة الكليَّ

 **0.17- 0.06- 0.05- 0.01- **0.12- النمط الأيمن

 **0.18 **0.19 **0.13 **0.16 ** 0.21 النمط الأيسر

 0.01- **0.14- *0.08- **0.15- *0.10- المتكامل النمط

ا عند مستوى دللة  * ا عند مستوى دللة  ** .0.05دال إحصائيًّ  .0.01دال إحصائيًّ
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موض المعرفي:
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

: العلاقة بين السيطرة الد 
ا

 أول

ةأشارت النتائج إلى أن معاملات ارتباط درجات النمط المتكامل للسيطرة  ماغيَّ ِّ
ل ، الد  مع درجات مقياس تحمُّ

ة موض المعرفي وأبعاده الفرعيَّ
ُ
ا، قد جاءت جميعها سالبة، الغ وهي ، 0.015-و 0.08-وقد تراوحت بين، ودالة إحصائيًّ

ة وتشير هذه النتائج إلى أن زيادة سيطرة النمط المتكامل يصاحبها مستوى منخفض من القدرة على ، علاقة عكسيَّ

م
ُ
ل الغ ة، وض المعرفيتحمُّ ة للمقياس وأبعاده الفرعيَّ أشارت النتائج إلى أن ، وعلى العكس تمامًا، بالدرجة الكليَّ

ة ماغيَّ ِّ
موض المعرفي وأبعاده، معاملات ارتباط درجات النمط الأيسر للسيطرة الد 

ُ
ل الغ قد ، مع درجات مقياس تحمُّ

ا ة، 0.21و 0.13وقد تراوحت بين ، جاءت جميعها موجبة ودالة إحصائيًّ وتشير هذه النتائج إلى أن ، وهي علاقة طرديَّ

موض المعرفي
ُ
ل الغ ة لمقياس ، زيادة سيطرة النمط الأيسر يصاحبها مستوى مرتفع من القدرة على تحمُّ بالدرجة الكليَّ

ة. موض المعرفي وأبعاده الفرعيَّ
ُ
ل الغ  تحمُّ

بين درجات النمط الأيمن مع درجات الحداثة ، اوأخيرًا أشارت النتائج إلى وجود علاقة سالبة دالة إحصائيًّ 

ة، 0.12-وذلك بمعامل ارتباط بلغت قيمته، فقط حيث يشير ذلك إلى أن زيادة سيطرة النمط ، وهي علاقة عكسيَّ

موض المعرفي الناتج عن بُعد الحداثة
ُ
ل الغ فيما أشارت ، الأيمن يصاحبه مستوى منخفض من القدرة على تحمُّ

ة.النتائج إلى عدم  ة أبعاد المقياس الفرعيَّ ا بين درجات النمط الأيمن وبقيَّ  وجود علاقة دالة إحصائيًّ

ا ة والتحصيل الدراس ي: -ثانيا ماغيَّ ِّ
 العلاقة بين السيطرة الد 

ة الأيمن والأيسر ماغيَّ ِّ
ي السيطرة الد 

َ
ضح من الجدول السابق أن معاملات ارتباط نمط مع درجات ، يتَّ

ا جاءت، التحصيل الدراس ي -حيث بلغ معامل ارتباط نمط السيطرة الأيمن مع التحصيل الدراس ي، دالة إحصائيًّ

ة، 0.17 وهي علاقة ، 0.18فيما بلغ معامل ارتباط نمط السيطرة الأيسر مع التحصيل الدراس ي ، وهي علاقة عكسيَّ

ة وعلى ، التحصيل الدراس ي وتشير هذه النتائج إلى أن زيادة سيطرة النمط الأيمن يصاحبها مستوى أقل من، طرديَّ

وأشارت النتائج إلى عدم ، يصاحبها مستوى أعلى من التحصيل الدراس ي، الجانب الآخر زيادة سيطرة النمط الأيسر

ة والتحصيل الدراس ي ماغيَّ ِّ
ة بين النمط المتكامل للسيطرة الد  حيث بلغت قيمة ، وجود علاقة ذات دلالة إحصائيَّ

ا.)ق 0.01-معامل الارتباط بينهما ا من الصفر( وغير دالة إحصائيًّ  ريب جدًّ

 التي أشارت إلى عدم وجود علاقة بين السيطرة (2017) المحمدياختلفت نتائج البحث الحالي مع دراسة 

ة ماغيَّ ِّ
 التحصيل الدراس ي الد 

 " :طات درجات التحصيل الدراس ي بين نتائج السؤال الرابع ِّ
ا في متوس  الطالبات هل توجد فروق دالة إحصائيًّ

مة ة المكرَّ
َّ
ة بمك ات بالمرحلة الثانويَّ  ؟".الموهوبات والعاديَّ

لفحص  -اختبار )ت( –الرابع؛ تم إجراء اختبار دلالة الفروق بين المجموعات المستقلة  السؤاللاختبار 

ط درجات التحصيل الدراس ي ِّ
ات بالمرحلة ، الفروق بين متوس  ة لمجموعتي الطالبات الموهوبات والعاديَّ

َّ
ة بمك الثانويَّ

مة  .المكرَّ

ات في التحصيل الدراس ي( 14)جدول  ط الحسابي والنحراف المعياري ودللة الفروق لفئتي الطالبات الموهوبات والعاديَّ ِّ
 المتوس 

ط الحسابي الفئة ِّ
 مستوى الدللة قيمة )ت( النحراف المعياري  المتوس 

ات  11.7 74.6 الطالبات العاديَّ
-2.35* 0.018 

 9.7 76.9 الطالبات الموهوبات

ا عند مستوى دللة    .0.05* دال إحصائيًّ

ط الحسابي لدرجات الطالبات الموهوبات  ِّ
ط ، 76.9أظهرت النتائج السابقة أن المتوس  ِّ

أكبر من المتوس 

ات  ة بين وأشارت نتائج اختبار )ت( إلى وجود فروقات ذات دلالة ، 74.6الحسابي لدرجات الطالبات العاديَّ إحصائيَّ
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ط درجات التحصيل الدراس ي ِّ
ق ، لصالح مجموعة الطالبات الموهوبات، متوس  وتشير هذه النتائج إلى وجود تفوُّ

ات، للطالبات الموهوبات في مستوى التحصيل الدراس ي مة.، مقارنة بالطالبات العاديَّ ة المكرَّ
َّ
ة بمك  بالمرحلة الثانويَّ

  ة لدى هل توجد فر "الخامس:  السؤالنتائج ماغيَّ ِّ
طات درجات مقياس السيطرة الد  ِّ

ا في متوس  وق دالة إحصائيًّ

ص الدراس ي )إنساني _ علمي( والتحصيل الدراس ي )مرتفع  الطالبات بحسب: الفئة )موهوبات _ عاديات( والتخصُّ

ط _ منخفض( والتفاعل بينهم؟ ِّ
  _ متوس 

طات الحسابيَّ  ِّ
ة، ةللإجابة عن السؤال السابع؛ تم حساب المتوس  لاستجابات الطالبات ، والانحرافات المعياريَّ

راسَة، على المقياس ِّ
رات الد  ِّ

ة، وفقًا لمتغي  طات الحسابيَّ ِّ
ة، ويُشير الجدول التالي إلى المتوس  ، والانحرافات المعياريَّ

ة، لتقديرات طالبات العينة ماغيَّ ِّ
رات: )فئة الطالبة، على أبعاد مقياس السيطرة الد  ِّ

ص الدراس ي، وفقًا لمتغي  ، التخصُّ

 ومعدل التحصيل الدراس ي(

رات ( 15)جدول  ِّ
ا لمتغي 

ا
ة وفق ماغيَّ ِّ

ة لتقديرات طالبات العينة على مقياس السيطرة الد  ة والنحرافات المعياريَّ طات الحسابيَّ ِّ
المتوس 

ص الدراس ي، )فئة الطالبة  والتحصيل الدراس ي(، التخصُّ

ص الفئة  التخصُّ
معدل 

 التحصيل

 النمط المتكامل النمط الأيسر الأيمنالنمط 

ط ِّ
ط النحراف المتوس  ِّ

ط النحراف المتوس  ِّ
 النحراف المتوس 

 عاديات

 إنساني

 3.78 4.01 5.45 7.97 6.05 10.01 منخفض

ط ِّ
 3.21 4.69 5.03 7.36 6.19 9.66 متوس 

 5.50 9.33 2.30 4.33 3.80 8.33 مرتفع

 3.92 4.35 5.27 7.78 6.06 9.86 الكلي

 علمي

 3.15 3.20 6.55 12.00 4.71 6.80 منخفض

ط ِّ
 3.21 3.53 5.68 12.15 4.70 6.31 متوس 

 2.32 2.93 5.67 12.10 5.61 6.96 مرتفع

 2.99 3.23 5.66 12.12 5.12 6.64 الكلي

 الكلي

 3.82 3.96 5.56 8.20 6.00 9.82 منخفض

ط ِّ
 3.60 3.96 5.85 10.45 5.52 7.57 متوس 

 2.82 3.24 5.79 11.72 5.61 7.03 مرتفع

 2.49 3.78 5.88 9.97 5.82 8.23 الكلي

 

 موهوبات

 إنساني

 5.98 7.63 4.23 7.84 4.62 6.52 منخفض

ط ِّ
 5.16 7.42 4.71 6.55 5.83 8.01 متوس 

 5.77 8.00 3.54 7.28 5.76 6.71 مرتفع

 5.51 7.55 4.45 7.14 5.35 7.30 الكلي

 علمي

 5.64 7.78 5.59 9.12 4.69 5.00 منخفض

ط ِّ
 4.90 6.94 5.47 9.47 4.12 5.58 متوس 

 4.74 6.52 5.55 9.78 4.76 5.69 مرتفع

 4.84 6.81 5.47 9.59 4.43 5.59 الكلي

 الكلي

 5.88 7.66 4.42 8.02 4.62 6.29 منخفض

ط ِّ
 5.02 7.18 5.28 800 5.18 6.81 متوس 

 4.84 6.69 5.40 9.50 4.84 5.80 مرتفع

 5.18 7.16 5.14 8.41 4.96 6.41 الكلي

 

 
 إنساني

 4.09 5.32 5.02 7.92 5.80 8.74 منخفض

ط ِّ
 5.72 6.35 4.84 6.97 5.99 8.66 متوس 
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ص الفئة  التخصُّ
معدل 

 التحصيل

 النمط المتكامل النمط الأيسر الأيمنالنمط 

ط ِّ
ط النحراف المتوس  ِّ

ط النحراف المتوس  ِّ
 النحراف المتوس 

 

 

 الإجمالي

 5.42 8.40 3.40 6.40 5.75 7.20 مرتفع

 4.94 5.87 4.90 7.48 5.86 8.64 الكلي

 علمي

 5.42 6.07 5.89 10.23 4.58 5.69 منخفض

ط ِّ
 4.32 5.16 5.72 10.86 4.43 5.96 متوس 

 3.00 4.68 5.71 10.97 5.23 6.34 مرتفع

 4.22 4.98 5.70 10.88 4.81 6.12 الكلي

 الكلي

 4.10 5.39 5.13 8.14 5.75 8.46 منخفض

ط ِّ
 5.52 5.69 5.67 9.14 5.34 7.16 متوس 

 4.11 4.98 5.68 10.60 5.25 6.41 مرتفع

 4.59 5.41 5.58 9.22 5.49 4.35 الكلي

ة ن من الجدول السابق وجود فروق ظاهريَّ ة على ، يتبيَّ طات استجابات طالبات المرحلة الثانويَّ ِّ
بين متوس 

رات: الفئة )موهوبات ِّ
ة بحسب متغي  ماغيَّ ِّ

ص الدراس ي، عاديات( -مقياس أنماط السيطرة الد  والتحصيل ، والتخصُّ

رات، الدراس ي ِّ
ة، ولمعرفة اتجاهات الفروق بين هذه المتغي  ماغيَّ ِّ

تم ، أو التأثير التفاعلي لها معًا على نمط السيطرة الد 

ح النتائج:، (Three-Way-ANOVA)، استخدام تحليل التباين الثلاثي ِّ
 والجدول التالي يوض 

ا لفئة نتائج تحليل التباين ال( 16)جدول 
ا
ة وفق ماغيَّ ِّ

طات استجابات الطالبات على مقياس السيطرة الد  ِّ
ثلاثي للفروق بين متوس 

ص الدراس ي والتحصيل الدراس ي والتفاعل بينها  الطالبة والتخصُّ

ة مجموع المربعات مصدر التباين السيطرة  درجة الحريَّ
طات  ِّ

متوس 

 المربعات
 الدللة قيمة )ف(

نمط 

 السيطرة

 الأيمن

 *0.042 4.173 117.413 1 117.413 الطالبةفئة 

ص  *0.013 6.229 175.258 1 175.258 التخصُّ

 0.863 0.147 4.133 2 8.266 التحصيل

ص  0.569 0.325 9.143 1 9.143 فئة الطالبة* التخصُّ

 0.711 0.342 9.631 2 19.224 فئة الطالبة* التحصيل

ص* التحصيل  0.698 0.360 10.139 2 20.278 التخصُّ

ص* التحصيل  0.961 0.040 1.125 2 2.250 الفئة* التخصُّ

   28.136 458 12886.385 الخطأ

    470 39585 الكلي

نمط 

 السيطرة

 الأيسر

 0.235 1.416 39.561 1 39.561 فئة الطالبة

ص  *0.000 19.901 556.070 1 556.070 التخصُّ

 0.780 0.249 6.952 2 13.904 التحصيل

ص  0.063 3.477 97.192 1 97.192 فئة الطالبة* التخصُّ

 0.554 0.584 16.330 2 32.660 فئة الطالبة* التحصيل

ص* التحصيل  0.603 0.507 14.164 2 28.327 التخصُّ

ص* التحصيل  0.652 0.428 11.949 2 23.899 الفئة* التخصُّ

   27.941 458 12797.121 الخطأ

    470 54654 الكلي

نمط 

 السيطرة

 *0.001 10.220 293.282 1 293.282 فئة الطالبة

ص  0.055 3.728 106.970 1 106.970 التخصُّ
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ة مجموع المربعات مصدر التباين السيطرة  درجة الحريَّ
طات  ِّ

متوس 

 المربعات
 الدللة قيمة )ف(

 0.592 0.525 15.064 2 30.128 التحصيل المتكامل

ص  0.203 1.627 46.695 1 46.695 فئة الطالبة* التخصُّ

 0.480 0.735 21.080 2 42.160 فئة الطالبة* التحصيل

ص* التحصيل  0.275 1.293 37.100 2 74.199 التخصُّ

ص* التحصيل  0.587 0.534 15.311 2 30.621 الفئة* التخصُّ

   28.696 458 13142.603 الخطأ

    470 28.509 الكلي

 (≤ 0.05* دالة عند مستوى عند مستوى دللة ) 

ضح من الجدول السابق ما يلي:   يتَّ

 
ا

 الفروق في نمط السيطرة الأيمن:  -أول

ا عند مستوى الدلالة  طي استجابات ، 0.05أشار الجدول السابق إلى وجود فروق دالة إحصائيًّ ِّ
بين متوس 

ة الأيمن ماغيَّ ِّ
ر الفئة )موهوبات، الطالبات في نمط السيطرة الد  ِّ

ات، عاديات( -يُعزى لمتغي  ، لصالح الطالبات العاديَّ

ا عند مستوى الدلالة ووجود فروق دالة إح طي استجابات الطالبات في نمط السيطرة ، 0.05صائيًّ ِّ
بين متوس 

ة الأيمن ماغيَّ ِّ
ص )إنساني، الد  ر التخصُّ ِّ

ص الإنساني.، علمي( -يُعزى لمتغي   لصالح طالبات التخصُّ

ا طي استجابات الطالبات، كما أشار الجدول إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيًّ ِّ
نمط السيطرة في ، بين متوس 

ة الأيمن ماغيَّ ِّ
ر التحصيل الدراس ي، الد  ِّ

عزى لمتغي 
ُ
طي استجابات ، ت ِّ

ا بين متوس  وعدم وجود فروق دالة إحصائيًّ

ة الأيمن، الطالبات ماغيَّ ِّ
ص(، في نمط السيطرة الد  عزى للتفاعل بين )الفئة والتخصُّ

ُ
أو ، أو )الفئة والتحصيل(، ت

ص والتحصيل( ص، الثلاثي بين )الفئةأو التفاعل ، )التخصُّ  التحصيل(.، التخصُّ

 الفروق في نمط السيطرة الأيسر:  -ثانيا

ا عند مستوى الدلالة  ح الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيًّ طي استجابات ، 0.05وضَّ ِّ
بين متوس 

ة الأيسر ماغيَّ ِّ
ص )إنساني، الطالبات في نمط السيطرة الد  ر التخصُّ ِّ

عزى لمتغي 
ُ
ص ، علمي(-ت لصالح طالبات التخصُّ

 العلمي.

طي استجابات الطالبات ِّ
ا بين متوس  ا دالة إحصائيًّ

ً
في بُعد نمط السيطرة ، بينما لم يُظهر الجدول فروق

ة الأيسر ماغيَّ ِّ
ر الفئة )موهوبات، الد  ِّ

عزى لمتغي 
ُ
ا ، عاديات( -ت كما أظهر الجدول أيضًا عدم وجود فروق دالة إحصائيًّ

طي استجا ِّ
ة الأيسر، بات الطالباتبين متوس  ماغيَّ ِّ

ر معدل التحصيل الدراس ي، في بُعد نمط السيطرة الد  ِّ
عزى لمتغي 

ُ
، ت

طي استجابات الطالبات ِّ
ا بين متوس  ة ، وأوضح كذلك عدم وجود فروق دالة إحصائيًّ ماغيَّ ِّ

في نمط السيطرة الد 

ص(، الأيسر عزى للتفاعل بين )الفئة والتخصُّ
ُ
ص والتحصيل(، أو )الفئة والتحصيل(، ت أو التفاعل الثلاثي ، أو )التخصُّ

ص، بين )الفئة  التحصيل(. ، التخصُّ

ا
ا
 الفروق في بُعد نمط السيطرة المتكامل: -ثالث

ا عند مستوى الدلالة  ن الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيًّ طي استجابات ، 0.05بيَّ ِّ
بين متوس 

ة ، الطالبات ماغيَّ ِّ
ر الفئة )موهوبات، المتكاملفي نمط السيطرة الد  ِّ

عزى لمتغي 
ُ
 لصالح الطالبات الموهوبات.، عاديات(-ت

ا ن الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائيًّ طي استجابات الطالبات، كما بيَّ ِّ
في نمط ، بين متوس 

ة المتكامل ماغيَّ ِّ
ص، السيطرة الد  ر التخصُّ ِّ

عزى لمتغي 
ُ
طي وأوضح أيضًا عدم وجود فروق دالة إ، ت ِّ

ا بين متوس  حصائيًّ

ة المتكامل، استجابات الطالبات ماغيَّ ِّ
ر التحصيل الدراس ي، في نمط السيطرة الد  ِّ

عزى لمتغي 
ُ
وأخيرًا أشار الجدول إلى ، ت

ا طي استجابات الطالبات، عدم وجود فروق دالة إحصائيًّ ِّ
ة المتكامل، بين متوس  ماغيَّ ِّ

عزى ، في بُعد نمط السيطرة الد 
ُ
ت
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ص(للتفاعل  ص والتحصيل(، أو )الفئة والتحصيل(، بين )الفئة والتخصُّ ، أو التفاعل الثلاثي بين )الفئة، أو )التخصُّ

ص  التحصيل(.، التخصُّ

فقت نتائج البحث الحالي مع دراسة الصباطي وآخرين ) التي أشارت إلى وجود فروق في نمط ، (2017واتَّ

ة ماغيَّ ِّ
عزى للتخصص الدراس ي، السيطرة الد 

ُ
ص الإنساني، يث وجدت فروق في النمط الأيمنح، ت ، لصالح التخصُّ

ص العلمي.   والنمط الأيسر لصالح التخصُّ

  موض المعرفي السادس:  السؤالنتائج
ُ
ل الغ طات درجات مقياس تحمُّ ِّ

ا في متوس  هل توجد فروق دالة إحصائيًّ

ص الدراس ي )إنس اني _ علمي( والتحصيل الدراس ي لدى الطالبات بحسب: الفئة )موهوبات _ عاديات( والتخصُّ

ط _ منخفض( والتفاعل بينهم ِّ
 ؟)مرتفع _ متوس 

ة طات الحسابيَّ ِّ
ة، للإجابة عن السؤال الثامن؛ تم حساب المتوس  لاستجابات الطالبات ، والانحرافات المعياريَّ

ة راسَة، على المقياس وأبعاده الفرعيَّ ِّ
رات الد  ِّ

ةويُشير الجدول التالي إل، وفقًا لمتغي  طات الحسابيَّ ِّ
والانحرافات ، ى المتوس 

ة ة، المعياريَّ موض وأبعاده الفرعيَّ
ُ
ل الغ رات )فئة الطالبة، لتقديرات طالبات العينة على مقياس تحمُّ ِّ

، وفقًا لمتغي 

ص الدراس ي ل التحصيل الدراس ي(.، التخصُّ  ومعدَّ

ة لتقدير ( 17)جدول  ة والنحرافات المعياريَّ طات الحسابيَّ ِّ
موض المعرفي وأبعاده المتوس 

ُ
ل الغ ات طالبات العينة على مقياس تحمُّ

رات )فئة الطالبة ِّ
ا لمتغي 

ا
ة وفق ص الدراس ي، الفرعيَّ  والتحصيل الدراس ي(، التخصُّ

ص الفئة  التخصُّ
معدل 

 التحصيل

ة للتحليل التعقيد الحداثة ة عدم قابليَّ  الدرجة الكليَّ

ط  ِّ
المتوس 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

ط  ِّ
المتوس 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

ط  ِّ
المتوس 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

ط  ِّ
المتوس 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

 عاديات

 إنساني

 8.29 63.49 3.03 10.33 5.53 35.22 4.10 17.93 منخفض

ط ِّ
 7.80 65.97 3.21 10.58 4.89 36.27 3.78 19.11 متوس 

 6.08 62.00 1.15 10.33 5.29 36.00 2.88 15.66 مرتفع

 8.13 64.20 3.04 10.40 5.32 35.55 4.01 18.23 الكلي

 علمي

 7.94 59.80 0.836 8.80 6.68 35.20 2.38 15.80 منخفض

ط ِّ
 9.03 63.26 2.87 11.08 5.98 34.46 4.81 17.71 متوس 

 9.09 63.31 2.27 10.94 6.37 34.63 4.58 17.72 مرتفع

 8.98 63.14 2.57 10.92 6.14 34.57 4.62 17.64 الكلي

 الكلي

 8.27 63.27 2.97 10.24 5.56 35.22 4.04 17.81 منخفض

ط ِّ
 8.65 64.28 2.99 10.89 5.64 35.14 4.48 18.23 متوس 

 8.93 63.24 2.23 10.91 6.92 34.70 4.52 17.62 مرتفع

 8.57 63.66 2.82 10.67 5.76 35.06 4.33 17.93 الكلي

 

 

 

 موهوبات

 إنساني

 5.88 43.19 2.34 6.68 3.35 23.17 3.04 13.13 منخفض

ط ِّ
 7.43 4082 2.31 6.71 4.07 22.51 2.57 11.58 متوس 

 4.15 40.28 1.95 6.14 2.76 23.00 1.64 11.14 مرتفع

 6.71 41.78 2.29 6.75 3.69 22.82 2.82 12.21 الكلي

 علمي

 5.20 45.75 3.37 7.25 4.50 24.37 2.03 14.12 منخفض

ط ِّ
 13.55 52.21 3.35 8.94 7.84 28.50 4.45 14.67 متوس 

 17.03 58.76 3.98 9.89 9.96 32.43 5.08 16.43 مرتفع

 15.38 54.83 3.70 9.27 9.02 30.05 4.70 15.50 الكلي

 5.81 34.57 2.48 6.94 3.52 23.35 2.92 13.27 منخفض 
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ص الفئة  التخصُّ
معدل 

 التحصيل

ة للتحليل التعقيد الحداثة ة عدم قابليَّ  الدرجة الكليَّ

ط  ِّ
المتوس 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

ط  ِّ
المتوس 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

ط  ِّ
المتوس 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

ط  ِّ
المتوس 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

ط الكلي ِّ
 12.27 46.46 3.07 7.81 6.86 25.48 3.94 13.16 متوس 

 17.12 56.67 3.98 9.46 9.88 31.37 5.09 15.83 مرتفع

 13.66 48.56 3.34 8.06 7.86 26.58 4.24 13.92 الكلي

 الإجمالي

 إنساني

 12.32 56.14 3.24 9.08 7.56 30.85 4.40 16.19 منخفض

ط ِّ
 14.46 50.66 3.29 8.22 8.05 27.90 4.80 14.53 متوس 

 11.39 46.80 2.63 7.40 7.12 26.90 2.83 12.50 مرتفع

 13.47 53.53 3.26 8.66 7.86 29.49 4.61 15.36 الكلي

 علمي

 9.35 51.15 2.73 7.84 7.53 28.53 2.24 14.76 منخفض

ط ِّ
 12.65 57.98 3.28 10.06 7.52 31.61 4.85 16.30 متوس 

 13.68 61.09 3.25 10.43 8.53 33.56 4.85 17.09 مرتفع

 13.17 59.07 3.27 10.11 8.00 32.36 4.77 16.59 الكلي

 الكلي

 121.14 55.67 3.21 8.97 7.56 30.64 4.26 16.06 منخفض

ط ِّ
 13.93 54.72 3.40 9.24 7.96 29.98 4.90 15.15 متوس 

 14.03 59.93 3.30 10.18 8.43 33.02 4.88 16.72 مرتفع

 13.59 56.37 3.34 9.41 8.05 30.96 4.73 15.99 الكلي

شير نتائج الجدول السابق
ُ
ة، ت طات استجابات طالبات المرحلة الثانويَّ ِّ

ة بين متوس  على ، إلى وجود فروق ظاهريَّ

ة موض وأبعاده الفرعيَّ
ُ
ل الغ رات: الفئة )موهوبات، مقياس تحمُّ ِّ

ص الدراس ي، عاديات( -بحسب متغي  ل ، والتخصُّ ومعدَّ

موض المعرفي، ولمعرفة اتجاهات هذه الفروق، التحصيل الدراس ي
ُ
ل الغ فقد تم ، ومدى تأثير التفاعل بينها على تحمُّ

 والجدول التالي يوضح النتائج:، (Three-Way-ANOVA)، استخدام تحليل التباين الثلاثي

موض المعرفي وأبعاده نتائج تحليل التباين الثلاثي للفروق ( 18)جدول 
ُ
ل الغ طات استجابات الطالبات على مقياس تحمُّ ِّ

بين متوس 

ص الدراس ي والتحصيل الدراس ي والتفاعل بينها ا لفئة الطالبة والتخصُّ
ا
ة وفق  الفرعيَّ

ة مجموع المربعات مصدر التباين الأبعاد طات المربعات درجة الحريَّ ِّ
 الدللة قيمة )ف( متوس 

 الحداثة

 *0.000 32.238 545.048 1 545.048 الطالبةفئة 

ص  *0.047 3.967 67.069 1 67.069 التخصُّ

 0.613 0.490 8.278 2 16.557 التحصيل

ص  *0.007 7.439 125.773 1 125.773 فئة الطالبة* التخصُّ

 0.156 1.864 31.519 2 63.037 فئة الطالبة* التحصيل

ص* التحصيل  0.084 2.485 42.014 2 84.028 التخصُّ

ص*  الفئة* التخصُّ

 التحصيل
6.673 2 3.337 0.197 0.821 

   16.907 458 7743.441 الخطأ

    470 130758 الكلي

 التعقيد

 *0.000 88.101 3511.377 1 3511.377 فئة الطالبة

ص  *0.030 4.760 189.715 1 189.715 التخصُّ

 0.386 0.955 38.067 2 76.133 التحصيل

ص  *0.001 10.366 413.164 1 413.164 فئة الطالبة* التخصُّ

 0.429 0.848 33.798 2 67.695 فئة الطالبة* التحصيل
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ة مجموع المربعات مصدر التباين الأبعاد طات المربعات درجة الحريَّ ِّ
 الدللة قيمة )ف( متوس 

ص* التحصيل  0.504 0.686 27.346 2 54.693 التخصُّ

ص*  الفئة* التخصُّ

 التحصيل
129.032 2 64.516 1.619 0.199 

   39.856 458 18245.091 الخطأ

    470 481193 الكلي

عدم 

ة  القابليَّ

 للتحليل

 *0.000 31.790 277.506 1 277.506 فئة الطالبة

ص  *0.041 4.220 36.839 1 36.839 التخصُّ

 0.113 2.192 19.136 2 38.273 التحصيل

ص  *0.019 5.498 47.990 1 47.990 فئة الطالبة* التخصُّ

 0.846 0.167 1.456 2 2.912 فئة الطالبة* التحصيل

ص* التحصيل  0.080 2.534 22.123 2 44.246 التخصُّ

ص*  الفئة* التخصُّ

 التحصيل
3.322 2 1.661 0.190 0.827 

   8.729 458 3998.069 الخطأ

    470 46885 الكلي

الدرجة 

ة  الكليَّ

 *0.000 94.044 9852.874 1 9852.874 فئة الطالبة

ص  *0.006 7.501 785.838 1 785.838 التخصُّ

 0.296 1.221 127.940 2 255.880 التحصيل

ص  *0.000 14.125 1479.848 1 1479.848 فئة الطالبة* التخصُّ

 0.450 0.799 83.698 2 167.397 فئة الطالبة* التحصيل

ص* التحصيل  0.090 2.424 253.975 2 507.950 التخصُّ

ص*  الفئة* التخصُّ

 التحصيل
175.462 2 87.731 0.837 0.434 

   104.768 458 47983.857 الخطأ

    470 1580412 الكلي

 (≤ 0.05* دالة عند مستوى عند مستوى دللة ) 

ضح من الجدول السابق ا، يتَّ راسَة، عدم وجود فروق دالة إحصائيًّ ِّ
طات استجابات عينة الد  ِّ

في ، بين متوس 

ة ة للمقياس وأبعاده الفرعيَّ عزى ، الدرجة الكليَّ
ُ
ص، والتحصيل(، للتفاعل بين )الفئةت أو ، والتحصيل(، أو )التخصُّ

ص، التفاعل الثلاثي بين )الفئة ا عند مستوى دلالة ، التحصيل(، التخصُّ بين ، 0.05بينما وجدت فروق دالة إحصائيًّ

ة ة للمقياس وأبعاده الفرعيَّ طي استجابات الطالبات في الدرجة الكليَّ ِّ
عزى للتفاعل بين )، متوس 

ُ
ص(ت ، الفئة والتخصُّ

ة  بين فئة الطالبات  Pairwise Comparisonsوللكشف عن اتجاهات التفاعلات؛ تم استخراج المقارنات الثنائيَّ

ص )إنساني -)موهوبات ح الجدول التالي هذه النتائج: ، علمي( -عاديات( والتخصُّ ِّ
 ويوض 

ص( 19)جدول  ري الفئة والتخصُّ ِّ
ة بين متغي  موض المعرفي وأبعاده  المقارنات الثنائيَّ

ُ
ل الغ ة لمقياس تحمُّ الدراس ي في الدرجة الكليَّ

ة  الفرعيَّ

ص الأبعاد ط الفروق الفئة التخصُّ ِّ
 مستوى الدللة الخطأ المعياري  متوس 

 الحداثة

 إنساني
 *0.000 1.022 *5.618 موهوبات عاديات

 *0.000 1.022 *5.618- عاديات موهوبات

 علمي
 *0.023 0.862 *1.972 موهوبات عاديات

 *0.023 0.862 *1.972- عاديات موهوبات



Journal of Educational and Psychological Sciences (JEPS) • Vol 7, Issue 20 (2023) 

108 

ص الأبعاد ط الفروق الفئة التخصُّ ِّ
 مستوى الدللة الخطأ المعياري  متوس 

 التعقيد

 إنساني
 *0.000 1.569 *12.936 موهوبات عاديات

 *0.000 1.569 *12.936- عاديات موهوبات

 علمي
 *0.000 1.323 *6.328 موهوبات عاديات

 *0.000 1.323 *6.328- عاديات موهوبات

ة  عدم القابليَّ

 للتحليل

 إنساني
 *0.000 0.734 *3.834 موهوبات عاديات

 *0.000 0.734 *3.834- عاديات موهوبات

 علمي
 *0.011 0.619 *1.582 موهوبات عاديات

 *0.011 0.619 *1.582- عاديات موهوبات

ة  الدرجة الكليَّ

 إنساني
 *0.000 2.544 *22.388 موهوبات عاديات

 *0.000 2.544 *22.388- عاديات موهوبات

 علمي
 *0.000 2.145 *9.882 موهوبات عاديات

 *0.000 2.145 *9.882- عاديات موهوبات

ة بين فئة الطالبات )عاديات ضح من نتائج التفاعلات الثنائيَّ ص )إنساني -يتَّ في ، علمي( -موهوبات( والتخصُّ

ة موض وأبعاده الفرعيَّ
ُ
ل الغ ة لمقياس تحمُّ ص  أن الفروق، الدرجة الكليَّ ات في التخصُّ كانت لصالح الطالبات العاديَّ

موض المعرفي، الإنساني
ُ
ل الغ شير هذه النتائج إلى مستوى أعلى من عدم القدرة على تحمُّ

ُ
ات، وت ، لدى الطالبات العاديَّ

ص الإنساني ص الإنساني، في التخصُّ ص العلمي للعاديات، مقارنة بالطالبات الموهوبات في التخصُّ ، والتخصُّ

ص العلمي للموهوبات. وال  تخصُّ

فقت هذه النتائج مع دراسة ا2017الصباطي وآخرين ) اتَّ في ، ( التي أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائيًّ

ص الدراس ي عزى للتخصُّ
ُ
موض المعرفي ت

ُ
ل الغ ص العلمي حيث أظهرو ، تحمُّ ل  اولصالح التخصُّ قدرة عالية على تحمُّ

موض 
ُ
ص الإنساني.مما يُشير إلى إن المعرفيالغ  خفاض هذه القدرة لدى طالبات التخصُّ

  .والمقترحات وصياتالت

ةالهيئات مدُّ جسور التعاون بين علماء الأعصاب و  -1 ة، التعليميَّ ة التعليميَّ بالاستناد إلى نتائج ، بما يخدم العمليَّ

ماغ. ِّ
 الأبحاث المتعلقة بوظائف نصفَي الد 

ة من ق -2 رات الدراسيَّ بل القائمين على تخطيط وتنفيذ وتطوير مناهج التعليم في ضوء أنماط ضرورة صياغة المقرَّ

ماغ الأيمن والأيسر دون التركيز  ِّ
ة تراعي التكامل بين جانبي الد  ة وتزويد المقررات بأنشطة تعليميَّ ماغيَّ ِّ

السيطرة الد 

 على جانب وإهمال الآخر؛ لتحقيق أقص ى استفادة من وظائف الجانبين معًا.

مين على طرق استحداث البر  -3 ِّ
 
ة التعليم لتدريب المعل ة من قبل وزارة التعليم والقائمين على عمليَّ امج التدريبيَّ

ة السائدة  ماغيَّ ِّ
ة لتنشيط وظائف الجانب غير ، للطلبةالكشف عن أنماط السيطرة الد  وتصميم برامج تعليميَّ

ماغ ِّ
ة، المسيطر من الد  ِّ الدراسيَّ

صات والمواد  ةو، في مختلف التخصُّ وتفعيلها داخل ، في جميع المراحل الدراسيَّ

ة.  الصفوف الدراسيَّ

مين -4 ِّ
 
ة للمعل ة وتدريبيَّ ة وإرشاديَّ موض المعرفي، إعداد برامج تثقيفيَّ

ُ
ل الغ ة معرفة مستويات تحمُّ وأثره في ، بأهميَّ

ة والتحصيل الدراس ي للطلبة وأساليب التعامل مع الطلبة منخفض  ة التعليميَّ طي تدعيم العمليَّ ِّ
ي ومتوس 

ن الكثير ، الغموض ة التي تتضمَّ موض لديهم من خلال إعداد المناهج والأنشطة المدرسيَّ
ُ
ل الغ ورفع مستوى تحمُّ

وبناء أساليب التدريس على ذلك من أجل تعويد ، وإشراك الطالبات بها، من المواقف الغامضة وغير المألوفة

ل ، اومواجهته، الطالبات على التعامل مع هذه المواقف ها وتفسيرها. مما يُسهم في رفع مستوى تحمُّ ِّ
 
ومحاولة حل
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ة موض لديهنَّ بشكل أكبر؛ وذلك لما لهذا الأسلوب المعرفي من تأثير إيجابي في البيئة التعليميَّ
ُ
وفي ظل مواجهة ، الغ

ر العلمي والمعرفي السريع. م والتطوُّ سم بالتقدُّ
َّ
 عصر يت

5-  
ُ
ل الغ مينالاهتمام بقياس مستويات تحمُّ ِّ

 
في مختلف الصفوف ، موض المعرفي للطالبات من قبل المعل

ٍّ وذلك بغرض الكشف عن المستويات المتدنية والتعامل معها.
ة بشكل مستمر  صات الدراسيَّ  والتخصُّ

موض المعرفي -6
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

تتوافق مع نتائج الأبحاث ، استحداث وبناء أدوات قياس جديدة للسيطرة الد 

ماغالحديثة ا ِّ
قة بوظائف نصفَي الد  ِّ

 
ة، لمتعل ة، وتتوافق مع البيئة السعوديَّ ِّ مرحلة دراسيَّ

 .ومع كل 

ة المختلفة؛  -7 موض المعرفي عبر المراحل التعليميَّ
ُ
ل الغ ة وتحمُّ ماغيَّ ِّ

راسَات لأنماط السيطرة الد  ِّ
اجراء مزيد من الد 

ل ، للتعرُّف على النمط السائد ة.والكشف عن مستويات تحمُّ ِّ مرحلة تعليميَّ
موض للطالبات في كل 

ُ
 الغ

ة الأخرى )الاستقلال مقابل الاعتماد على  -8 ة والأساليب المعرفيَّ ماغيَّ ِّ
إجراء دراسات تتناول العلاقة بين السيطرة الد 

 المخاطرة في مقابل الحرص(. -الاندفاع مقابل التروي -التبسيط المعرفي مقابل التعقيد -المجال الإدراكي

 المراجع.قائمة 

 
ا
  المراجع بالعربية -أول

ة التربية2016خالد أحمد. )، إبراهيم - ة وعلاقتها بمستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طلبة الجامعة. مجلة كليَّ ماغيَّ ِّ
، (. السيطرة الد 

32(2) ،188-1489 . 

ِّ في تفضيل أساليب التفكير لدى طلاب المرحلة 2011مسعد ربيع. )، أبو العلا -
ة بين النصفَين الكرويين للمخ  (. دراسة الفروق الوظيفيَّ

ة ة وإجتماعيَّ ة. دراسات تربويَّ ٍّ من مصر وسلطنة عمان: دراسة عبر ثقافيَّ
ة في كل   .11-78، (4)17، الثانويَّ

 (. دار المسيرة للنشر والتوزيع.3تربوي )ط.(. علم النفس ال2009صالح محمد. )، أبو جادو -

ز المعرفي 2020كوثر قطب. )، أبو قورة - ة وعلاقتها بالتحيُّ ماغيَّ ِّ
ة هيرمان للسادة الد  لة في ضوء نظريَّ م والتفكير المفضَّ

ُّ
(. أساليب التعل

ة التربية  .19-92، (2)20، لدى طلبة الجامعة. مجلة كليَّ

ه(. 2018وائل رمضان. )، أبو يوسف - ز ومستوى  -التفاعل بين نمط اكتشاف مقاطع الفيديو )موجَّ ه( ببيئة الواقع المعزَّ غير موجَّ

م. تكنولوجيا التربية دراسات وبحوث
ُّ
موض وأثرهما على التحصيل المعرفي والانخراط في التعل

ُ
ل الغ  . 73-139، (35)، القدرة على تحمُّ

ة إستر 2018رباب. )، وشتات، مرفت، آدم - ماغ على التحصيل ومهارات (. فعاليَّ ِّ
م المستند إلى الد 

ُّ
ة التعل ة مقترَحة في ضوء نظريَّ اتيجيَّ

ة. مجلة تربويات الرياضيات ة المدركة لدى طالبات المرحلة الإعداديَّ  .213-281، (1)21، التفكير البصري والكفاءة الذاتيَّ

ل 2021إبراهيم السيد. )، إسماعيل - موض في التأثير على التوجه نحو المستقبل لدى طلاب الجامعة. ( دور التفكير المنظومي وتحمُّ
ُ
الغ

ة التربية  .259-313، 34، مجلة كليَّ

ة 2012جومانة محمد. )، الببيلي - ة: دراسة على طالبات كليَّ ا في الأساليب المعرفيَّ رات دراسيًّ ِّ
 
قات والمتأخ ِّ

(. الفروق بين الطالبات المتفو 

ة العلوم جامعة الملك عبد العزيز  ة. مجلة دراسات عربيَّ ة السعوديَّ  .45-98، (1)11، المملكة العربيَّ

ة في 2019ربيع غالب. )، البياضة - ة لدى طلبة المرحلة الثانويَّ مات الشخصيَّ موض وعلاقته ببعض سِّ
ُ
ل الغ (. الأسلوب المعرفي تحمُّ

ة  .522-507، (4)46، لواء قصبة الكرك. مجلة العلوم الإنسانيَّ

ا لدى طلبة الصف الثامن في عمان / 2015هناء. )، والرقاد، دودا، جاد الله - م ذاتيًّ
َّ
م المنظ

ُّ
ة وعلاقته بالتعل ماغيَّ ِّ

(. نمط السيطرة الد 

ة  .1697-1736، (9)29، الأردن. مجلة جامعة النجاح للعلوم الإنسانيَّ

ة في مهارات الإ 2019السيد محمود. )، الجبلي - دراك البصري )غير الحركي( لدى عينة من ذوي (. الفروق بين أنماط السيطرة المخيَّ

ة الآداب ة. مجلة كليَّ م من طلاب المرحلة الإعداديَّ
ُّ
 .243-290، (50)2، صعوبات التعل

 (. منسقات الموهوبات بين الواقع والمأمول. شعلة الإبداع للطباعة والنشر.2018أريج محمد. )، جمعه -

م الإلكتروني التشاركي والأسلوب المعرفي في تنمية مهارات إعداد (. أثر التفاعل بين 2018محمد مجاهد. )، حسن -
ُّ
أدوات التعل

ة التربية ة. مجلة كليَّ ة لدى مديري المدارس السعوديَّ  .593-650، (3)71، واستخدام برامج الإدارة الإلكترونيَّ

ة برنامج تدريبي قائم على قبعات التفكير في تحسي2019مي السيد. )، خليفة - ة والاندماج الأكاديمي لدى (. فاعليَّ ة العقليَّ ن الدافعيَّ

ة ة للدراسات النفسيَّ ة. المجلة المصريَّ ماغيَّ ِّ
مين في ضوء أنماط السيطرة الد  ِّ

 
 .433-516، (102)29، الطلاب المعل
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ة السائدة 2019موس ى. )، وكاظم، أزهار، رشيد - ماغيَّ ِّ
ة. (. مستويات الإخفاق المعرفي على وفق أنماط السيطرة الد  لدى طلبة الإعداديَّ

 .261-286، 47، حوليات آداب عين شمس

ة. 2017نزار محمد. )، الزعبي - ة وعلاقتها بالتفكير ما وراء المعرفي لدى طلبة جامعة حائل في ضوء النوع والكليَّ (. أنماط السيطرة المخيَّ

ة التربية  .753-785، (176)، مجلة كليَّ

ة (. مستوى الإ 2019إيلاف هارون. )، شلول  - ماغيَّ ِّ
ري أنماط السيطرة الد  ِّ

دراك البصري لدى طلبة جامعة اليرموك في ضوء متغي 

ة  .609-629، (2)46، والجنس. مجلة دراسات العلوم التربويَّ

ِّ المشكلات لدى طلبة جامعة مؤتة 2015عمار ياسر. )، الشواورة -
موض وعلاقة بإستراتيجيات حل 

ُ
ل الغ (. الأسلوب المعرفي تحمُّ

 https://cutt.us/Nwms3 جامعة مؤتة[. قاعدة معلومات دار المنظومة.، اجستير]رسالة م

ة لتنمية مهارات التفكير في الكيمياء لدى طلاب 2020مصطفى محمد. )، الشيخ - ماغيَّ ِّ
ة السيطرة الد  ة قائمة على نظريَّ (. إستراتيجيَّ

ة التربية ة. مجلة كليَّ  .353-382، (2)20، المرحلة الثانويَّ

ٍّ من 2017محمد. )، وغنيم، حسام، السيد، إبراهيم، الصباطي -
موض الأكاديمي لدى كل 

ُ
ل الغ ة وعلاقتها بتحمُّ (. السيادة المخيَّ

ة في التربية وعلم النفس ص. دراسات عربيَّ ين في ضوء النوع والتخصُّ ِّ
ا والعادي  قين دراسيًّ ِّ

 .117-140، (82)، الطلاب المتفو 

ة.2009فرج عبدالقادر. )، طه -  (. موسوعة علم النفس والتحليل النفس ي. مكتبة الأنجلو المصريَّ

ة لدى المراهقات: بحث مشتقٌّ من 2019ياسمين محمد. )، عبد الجواد - ماغيَّ ِّ
(. مهارات اتخاذ القرار وعلاقته بأنماط السيطرة الد 

بات الحصول على درجة دكتوراه الفلسفة في التربية تخصٌّ 
َّ
ص علم نفس تربوي. مجلة جامعة الفيوم رسالة دكتوراه ضمن متطل

ة ة والنفسيَّ  .129-162، (11)5، للعلوم التربويَّ

موض " لدى مدرس ي المرحلة 2019إيمان نعيم. )، العفراوي  -
ُ
ل الغ ل / عدم تحمُّ (. التفكير المركب وعلاقته بالأسلوب المعرفي " تحمُّ

 .190-218، (44)4، ةالاعدادية ومدرساتها. مجلة أبحاث البصرة للعلوم الإنسانيَّ 

ة على عينة من 2018علي إبراهيم. )، عمار - رات: دراسة ميدانيَّ ِّ
موض وعلاقته ببعض المتغي 

ُ
ل الغ ل/عدم تحمُّ (. الأسلوب المعرفي تحمُّ

ة ة. مجلة جامعة البعث للعوم الإنسانيَّ  .48-11، (64)40، طلبة الصف الثاني ثانوي في مدارس مدينة دمشق الحكوميَّ

ة. 2017عبد الناصر عبد الرحيم. ) ،قدومي - ة لدى ضباط الشرطة الفلسطينيَّ ماغيَّ ِّ
(. العلاقة بين الذكاء الانفعالي والسيطرة الد 

ة راسَات الإنسانيَّ ِّ
 .1-32، (36)، مجلة العلوم والد 

ِّ 2018محمد. )، والقدومي، معتصم، أبو عليا، حامد، سلامة، علي، القدومي -
ل (. العلاقة بين السيطرة الد  ة والطرف المفضَّ ماغيَّ

ة  ة في جامعة فلسطين التقنيَّ ة –استخدامه لدى طلبة التربية الرياضيَّ ، (10)32، خضوري. مجلة جامعة النجاح للعلوم الإنسانيَّ

1893-1918. 

قين 2013خالد. )، والحموري، جهاد، القرعان - ِّ
ة الشائعة لدى الطلبة المتفو  ماغيَّ ِّ

ين في السنة (. أنماط السيطرة الد  ِّ
والعادي 

راسَات ِّ
ة في جامعة القصيم. مؤتة للبحوث والد   .11-32، (2)28، التحضيريَّ

ة وعلاقتها بالتفضيل المهني لدى الموهوبين بمدارس رعاية الموهوبين بمدينة 2021نوال. )، والضبيان، حنين، المدني - ماغيَّ ِّ
(. الهيمنة الد 

ة في التربية وعلم ال  .269-309، (134)، نفسجدة. دراسات عربيَّ

ين بأعراض الوسواس القهري لدى عينة من طلبة وطالبات 2014صفاء إسماعيل. )، مرس ي -
َ
ة كمنبئ موض والكماليَّ

ُ
ل الغ (. عدم تحمُّ

ة لعلم النفس الإكلينيكي والإرشادي  .291-372، (3)2، الجامعة. المجلة المصريَّ

م الرياضيات في نمط سيطرة (. دراسة 2019الحميد. ) أحمد عبد، المكاحلة -
ُّ
ين والطلبة ذوي صعوبات تعل ِّ

مقارنة بين الطلبة العادي 

ة ة والنفسيَّ راسَات التربويَّ ِّ
ة للد  ماغ. مجلة الجامعة الإسلاميَّ ِّ

 .1-19، (1)27، وظائف نصفَي الد 

ة لدى طلبة جامعة القدس المفتوحة. مجلة ال2013يحيى محمد. )، ندى - ماغيَّ ِّ
ة (. السيادة الد  راسَات الإنسانيَّ ِّ

بحوث والد 

ة  .220-248، (20)، الفلسطينيَّ

ة  -(. أثر التفاعل بين نمط تصميم الإنفوجرافيك الثابت "الأفقي2019أحمد عبد النبي. )، نظير - الرأس ي" في بيئة المنصات الإلكترونيَّ

م والتنظيم ال-والأسلوب المعرفي "تحمل
ُّ
ذاتي وخفض العبء المعرفي لدى طلاب عدم تحمل" الغموض على الاحتفاظ بالتعل

ة ة التربية في العلوم الترب ويَّ  .173-322، (4)43، تكنولوجيا التعليم. مجلة كليَّ

ين والمتأخرين دراسيًا: 2020أحمد صالح. )، نوافله - ِّ
قين والعادي  ِّ

ة المميزة للطلبة المتفو  (. الفرق بين الجنسين في الأساليب المعرفيَّ

ةدراسة مقارنة على ع ة. دراسات العلوم التربويَّ  .137-153، (4)47، ينة من طلاب وطالبات المرحلة الثانويَّ
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ة. مجلة جامعة 2007محمد بكر. )، نوفل - ص الأكاديمي لدى طلبة المدارس والجامعات الأردنيَّ ة بالتخصُّ ماغيَّ ِّ
(. علاقة السيطرة الد 

 .1-26، (1)21، النجاح للأبحاث
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