
Journal of Educational  

and Psychological Sciences 

Volume (5), Issue (49): 30 Dec 2021 

 P: 51 - 74 
 

ISSN: 2522-3399 

  مجلة العلوم

 التربوية والنفسية
 م 2021ديسمبر  30 :(49) العدد (،5) المجلد

 74 - 51 :ص

 

DOI: https://doi.org/10.26389/AJSRP.H130621  (51) https://www.ajsrp.comAvailable at:  
 

Effectiveness of Self-Explanations Strategy in Developing Physical Concepts 

and Awareness of future envisioning of secondary stage students 

Naif Helal Zabin Al-Juaid. 

Muhsen Mustafa Mohammed Abdel-Kader 

Faculty of Education || Taif University || KSA 

Abstract: Thesis Objectives: The thesis aimed at investigating the effectiveness of using Self-Explanations Strategy in 

developing physical concepts and the awareness of future envisioning of secondary stage students. To achieve the research 

objectives, the quasi-experimental approach was used through applying the experiment to two groups (the control and the 

experimental groups). The sample comprised (51) students; (25) at first secondary term students in the experimental group 

and (26) students in the control group. 

Thesis procedures: The scientific content of chapter seven, entitled "gravity" in the physics textbook for the first secondary 

grade students (second term), was structured and organized according to the philosophy and nature of Self-Explanations 

Strategy. Then, two tools were prepared; the physical concepts test and the awareness of future envisioning scale. The 

Validity and reliability of the two tools were applied through applying them on a pilot group of (30) students. They were 

pre-applied, then the experimental group was taught using Self-Explanations Strategy and the control group was taught 

using the traditional method. Then, the thesis tools were post-applied to get the raw scores to apply the statistical processing 

in order to get the results. 

Thesis results: The results revealed the effectiveness of Self- Explanations Strategy in in developing physical concepts and 

the awareness of future envisioning. Whereas there statistically significant differences at (≤0.05) level were existed 

between the mean scores of the control and the experimental groups students in the post test of concepts as well as the 

future awareness scale in favor of the experimental group. 
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 راتيجية التفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم الفيزيائية والوعي استفاعلية 

 شراف المستقبل لدى طلاب المرحلة الثانويةاستب

 نايف هلال زابن الجعيد

 محسن مصطفى محمد عبد القادر
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ستقبل لدى شراف الماستيجية التفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم الفيزيائية والوعي براتاستهدف الدراسة: تعرف فاعلية  المستخلص:

 خدام المنهج التجريبي القائم على التصميم شبه التجريبي، ووجود مجموعتيناستلتحقيق أهداف الدراسة تم ، و طلاب المرحلة الثانوية

تم بناء ، و ( طالبًا في المجموعة الضابطة26) طالبًا في المجموعة التجريبية و (25) ( طالبًا بواقع51ن= ) تجريبية و ضابطة(، والتي بلغت)

وتنظيم وعرض المحتوى العلمي للفصل السابع والمعنون "الجاذبية" المتضمن بكتاب الفيزياء المقرر على طلاب الصف الأول الثانوي 
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ذاتية، ثم إعداد أداتي الدراسة وهما اختبار المفاهيم الفيزيائية راتيجية التفسيرات الاستالفصل الدراس ي الثاني في ضوء فلسفة وطبيعة 

( 30ن=) بلغت طلاعيةاستومقياس الوعي المستقبلي وتم ضبطهما وكذلك التأكد من صدقهما وثباتهما من خلال تطبيقهما على مجموعة 

يرات الذاتية والمجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، راتيجية التفساستطالبًا، طبق أداتي الدراسة قبليًا ثم تدريس المجموعة التجريبية ب

 للحصول على الدرجات الخام وإجراء المعالجات الإحصائية والحصول على النتائج.
ً
 ومن ثم طبق أداتي البحث بعديا

هيم الفيزيائية والوعي ة التفسيرات الذاتية في تدريس الفيزياء في تنمية المفايراتيجاستخدام استالنتائج: أشارت النتائج إلى فاعلية 

شراف المستقبل حيث وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس استب

 البعدي لاختبار المفاهيم ومقياس الوعي المستقبلي وذلك لصالح المجموعة التجريبية.

 شراف المستقبل.استية ــــ المفاهيم الفيزيائية ــــ راتيجية التفسيرات الذاتاست الكلمات المفتاحية:

  .المقدمة

والأساليب التدريسية  في الفجوة بين احتياجات الطلاب التعليمية التربوية اتشهد العملية التعليمية اتساعً 

تلبية هذه راتيجيات تدريسية كفيلة باستالمستخدمة في عملية التدريس الأمر الذي أدى إلى زيادة الحاجة للبحث عن 

، من خلال مختلف صغاءإضافة إلى تنمية وتطوير مهارات الطلاب على التفكير والبحث والنقد والإ ، الاحتياجات

 المناهج والمقررات الدراسية عامة ومقرر الفيزياء خاصة؛ لما له من أهمية ودور في تحقيق ذلك.

يعاب المفاهيم استيواجهون صعوبات في  ( إلى أن الطلاب1997، ؛ القادري 1994، الحديثي) وقد أشار كل من

الفيزيائية لجملة من الأسباب من ضمنها ما يتصل بالبيئة الخارجية للطالب المتمثلة بأساليب تدريس يسيطر عليها 

نمط الإلقاء والتلقين، والتركيز على المعالجات الرياضية دون الاهتمام بالمعالجات المفاهيمية، حيث أن فهم الطلاب 

شراف استالعلمية عامة والفيزيائية خاصة يمكن أن يحقق عديد من الأهداف منها، الوعي المستقبلي و  للمفاهيم

آفاقه وفهم تحدياته بما يتيح الفرص ويحقق بعض المقومات التي تصب في صناعة الرقي للمجتمعات؛ لذلك كان 

 ذو نظرة حريٌ بالمناهج التعليمية أن تبادر بتنمية الوعي المستقبلي لدى الطلاب لإ 
ً

شرافية طموحة استعداد جيلا

 (.201، 67محمود،) لمستقبل أفضل لحياته وحياة مجتمعه

 لدور مادة الفيزياء كمقرر دراس ي 
ً
ـــ ونظرا راتيجيات التدريسية المناسبة فإنه يمكن ستبالا  ـــــ إذا ما تم تدريسهــ

في ظل  در فنية ماهرة لتسيير الصناعات الحديثةككواوإعدادهم الطلاب  لدى المهاراتعديد من أن يؤدي إلى تنمية 

الطلاب لطبيعة المفاهيم الفيزيائية وتجويد  ويتطلب هذا الأمر رفع مستوى فهما، وتكنولوجيً  امجتمع متسارع علميً 

قصاء وحل ستمن خلال التجريب والا ، قدراتهم على توليد تلك المفاهيم بشكل مستقل بالاعتماد على أنفسهم

وتحقيق ، للتوصل إلى فهم أعمق للمفاهيم العلمية؛ ن خلال دمج عمليات العلم بالمعرفة العلميةوم، المشكلات

، (23، 1986، زيتون ) قصاء والتفكير العلمي والبحث في مشكلات الحياة الواقعية ومعالجتهاستقلالية في الا ستالا 

لإعدادهم الحاضر التي يمكن توجيهها  شراف المستقبل من خلال إدراك أحداث ومواقفاستإضافة إلى تنمية وعيهم ب

 .للقيام بدور فعال وإيجابي في حياتهم المستقبلية

راتيجيات التدريسية التي يمكن ستمن الا  Self-Explanations Strategy راتيجية التفسيرات الذاتيةاستوتعد 

ومن ، فهمهم لطبيعته تزيدالطلاب و  لما لها من أهمية في تغيير صورة العلم لدى؛ في هذا الاتجاه امهمً  ادورً  تؤديأن 

لديهم مع إمكانية تنمية الوعي  (Bell&Ramires, 1997) تعزيز الفهم العميق للمفاهيم الفيزيائية وبنية المعرفة

 .شراف المستقبلاستب

راتيجية استخدام استفاعلية إلى تعرّف  التي سعت ذه الدراسةفكرة ه وتأسيسًا على ما سبق تأتي

 الثانوي. ول شراف المستقبل لدى طلاب الصف الأ استتية في تنمية بعض المفاهيم الفيزيائية والوعي بالتفسيرات الذا
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 :مشكلة الدراسة

، ؛ الحديثي1989، نشوان) أشار الكم، فقد وليس الكيف أساس على تبنى أن ينبغي العلمية المعرفة أن بما

 العلمية المعرفة لاعتماد وذلك، الفيزيائية المفاهيم في الخطأ الفهم أنماط شيوع إلى أن هناك (1997، ؛ القادري 1994

 التي العلمية النظريات عن تختلف الظواهر حول  الطلاب مفاهيم أن إلى أدى الذي فحسب، الأمر الكم أساس على

ا ( فيما سبق فقد أكدو 6، 4) يستخدمونها، وبمناقشة بعض المشرفين التربويين ومعلمي الفيزياء وعددهم على الترتيب

 مساعدة في تسهم تدريس راتيجياتاست عن البحث حدا الذي على وجود هذه المشكلات مع أهمية مواجهتها، الأمر

 نتاجاستو  وتطبيق لفهم مساعدتهم في تسهم أن يمكن الوقت نفس وغيرها، وفي الظواهر تفسير عملية على الطلاب

  وتقويم وتركيب وتحليل
ً
 وبنية العلمية للمفاهيم العميق الفهم تعزيز إلى يؤدي ظهار، مماستوالا  الحفظ من بدلا

فسيرات الذاتية يمكن أن تلبي ذلك، وباختصار راتيجية التاستلديهم، وقد وجد أن  المستقبلي الوعي وتنمية المعرفة

راتيجية التفسيرات الذاتية في تنمية بعض المفاهيم استفاعلية  غياب التقييم لمدىفي  دراسةمشكلة التكمن 

 الثانوي. ول ئية والوعي المستقبلي لدى طلاب الصف الأ الفيزيا

 أسئلة الدراسة:

ء على ما سبقو 
ً
 في السؤال الرئيس التالي: دراسةمشكلة ال تحددت بنا

شراف المستقبل استراتيجية التفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم الفيزيائية والوعي باستخدام استما فاعلية  -

 الثانوي؟ ول لطلاب الصف الأ 

 يتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:و 

 راتيجية التفسيرات الذاتية في تدريس الفيزياء للصف الأول الثانوي؟استخدام استما خطوات  -1

 الثانوي  ول راتيجية التفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم الفيزيائية لطلاب الصف الأ استخدام استما فاعلية  -2

 ؟مجموعة الدراسة()

 ؟الثانوي  ول شراف المستقبل لطلاب الصف الأ استراتيجية التفسيرات الذاتية في تنمية الوعي باستة ما فاعلي -3

 :دراسةفروض ال

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية α≤0.05) دلالة إحصائية عند مستوى دلالة و وجد فرق ذيلا  -1

 المستويات والدرجة الكلية(.) والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الفيزيائية

التطبيق القبلي و  تطبيق( بين متوسطي درجات الα≤0.05) دلالة إحصائية عند مستوى دلالة و وجد فرق ذيلا  -2

 المستويات والدرجة الكلية(.) البعدي للمجموعة التجريبية على اختبار المفاهيم الفيزيائية

بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية  (α≤ 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى دلالة و وجد فرق ذيلا  -3

 الأبعاد والدرجة الكلية(.) والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الوعي المستقبلي

التطبيق القبلي و  تطبيقبين متوسطي درجات ال (α≤ 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى دلالة و وجد فرق ذيلا  -4

 الأبعاد والدرجة الكلية(.) س الوعي المستقبليمقيا البعدي للمجموعة التجريبية على

  :هدف الدراسة

 :إلى ةالحالي دراسةال تهدف

 ول راتيجية التفسيرات الذاتية في تنمية بعض المفاهيم الفيزيائية لطلاب الصف الأ استفاعلية على ف ر  تعال -1

 .مجموعة الدراسة() الثانوي 
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شراف المستقبل لطلاب الصف استفي تنمية الوعي ب راتيجية التفسيرات الذاتيةاستفاعلية على ف ر  تعال  -2

 مجموعة الدراسة(.) الثانوي  ول الأ 

  :دراسةأهــميـــة ال

 من عدة اعتبارات منها ما يلي: دراسةأهمية ال نبعت

راتيجية التفسيرات الذاتية في تنمية بعض المفاهيم الفيزيائية والوعي استخدام است تبنت الدراسة

 راتيجية:ستفهذه الا الثانوي  ول ى طلاب الصف الأ شراف المستقبل لداستب

، التي تهدف إلى تشكيل فهم الطالب للظاهرة العلمية وتحديد ما لا يفهمه راتيجيات التدريسيةستالا تعد من  -

 لتشكيل فهم واضح 
ً
وما يساء فهمه ولذلك يظهر الأداء الفعال لعديد من الطلاب عندما يفسرون ذاتيا

 (Van Lehn, 1996, 74) ت الحادثة في فهمهم.للظاهرة أو لملء الفجوا

)عبد  تساعد الطلاب في مواجهة أحداث الغد وإكسابهم القدرة على التفكير العلمي المنظم وتغيير مساراته -

وتدريبهم على تكوين وجهة نظر مستقبلية ترتكز ، الواقع والتحكم فيه وتحفيزهم على فهم، (1996، 32، رقادال

 .اهيم والأدوات العلمية الحديثةعلى مدى شامل من المف

دراسية في مادة الفيزياء  وحدةراتيجية التفسيرات الذاتية في تدريس استخدام استتقديم نموذج إجرائي لكيفية  -

 فادة منه في إعداد وحدات مماثلة في الفيزياء.ستالثانوي يمكن الا  ول للصف الأ 

تية مما يفيد في توجيه انتباه معلمي الفيزياء إلى ضرورة راتيجية التفسيرات الذاستالتأصيل النظري والتجريبي لا  -

 .راتيجية التفسيرات الذاتية في تدريس الفيزياءاستالاهتمام ب

 :شراف المستقبل الذي تتمثل أهميته فيما يلياستكذلك اهتمت الدراسة بتنمية الوعي ب

 .سهم بشكل فعال في تنمية القدرة على التخطيط للمستقبلي   -أ 

 .عداد له ومتطلباته وتحدياته ومشكلاتهستستقبل الممكن والقدرة على الا توقع صورة الم -ب 

 .فادة منهاستمعايشة الانجازات العلمية المستقبلية والقدرة على مواكبتها والا  -ج 

ماعية. فالطلاب جتعلى معالجة المشكلات المحتملة والتعامل مع معطياتها العلمية والا  يزيد من قدرة الطالب -د 

وإتاحة الظروف لهم للمشاركة في فهمه واختيار ، لذا يتطلب انضاج وعيهم به؛ المستقبل هم الذين ينشؤون

القابل للتحقيق من خلال إدراك أحداث ومواقف الحاضر التي يمكن توجيهها في الاتجاه الذي  السيناريو 

على التخمينات  العلمي وليس التفكير و يتطلب الوعي اعتماد التنبؤ على ، يحدد المستقبل الذي يتم اختياره

 من مكونات الوعي المستقبلي
ً
 أساسيا

ً
، (2008، نعمان) والتأملات الذاتية وهذه الوظيفة العقلية تعد مكونا

 
ً
شراف المستقبل استفي تنمية بعض المفاهيم الفيزيائية والوعي ب دراسةجاءت أهمية ال مما سبق اوانطلاق

 .التفسيرات الذاتيةراتيجية استلدى طلاب الصف الأول الثانوي من خلال 

 منهج الدراسة:

 لمناسبته لطبيعة الدراسة الحالية، 
ً
تم الاعتماد على المنهج التجريبي القائم على التصميم شبه التجريبي نظرا

شراف المستقبل لدى استأما تنمية المفاهيم والوعي ب ،راتيجية التفسيرات الذاتية المتغير المستقلاستحيث تمثل 

 حيث تم تقسيم أفراد مجموعة البحث إلى مجموعتين: ،لثانوي فهما متغيرين تابعينطلاب الصف الأول ا

 ،راتيجية التفسيرات الذاتية والثانية ضابطة تدرس بالطريقة المعتادةاستخدام استالأولى تجريبية تدرس ب

.
ً
 وبعديا

ً
 على أن يتم تطبيق أدوات البحث قبليا
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 إجراءات الدراسة:

ي الإجابة عن أسئلته ومن خلال خطوتين رئيستين هما: الجانب النظري والجانب تحددت إجراءات الدراسة ف

 التطبيقي، وسيتم تناولها بالتفصيل في الفصل الثالث.

 : دراسةحدود ال

 على:اقتصرت الدراسة 

 راتيجية التفسيرات الذاتيةاست خداماست: تم وووعيةالم حدودال Self-Explanations Strategy  في تدريس

- م2014الثانوي المقرر بالعام الدراس ي  لأول من كتاب الفيزياء للصف ا السابع والمعنون " الجاذبية "الفصل 

لدراسة، كذلك تصنيف مفردات اختبار المفاهيم الفيزيائية في تلاءم مع طبيعة وأهداف اي ذيوال م2015

ـــ التحليل ــ) المستويات المعرفية الدنيا والعليا ـــ الفهم ــ ـــ التقويمالتذكر ــ ـــ التركيب ــ ، بينما يتكون (ـــ التطبيق ــ

ـــ الوجداني ـــ السلوكي) مقياس الوعي المستقبلي من ثلاثة أجزاء:   (،المعرفي ــ
ً
وذلك لأن نتائج الدراسة تتحدد جزئيا

راس ي ومدى القدرة على بناء وإعداد محتوى الفصل الد ،خدامها ومدى صدقها وثباتهااستبالأدوات التي تم 

 لا 
ً
 راتيجية التفسيرات الذاتية، وبالتالي فإن تعميم نتائج هذا الدراسة ترتبط بخصائص هذه الأدوات.ستوفقا

 مجموعة من طلاب الصف الأول الثانوي بمحافظة الطائف.الحدود البشرية : 

 الطائف  ينةدالثانوي بم ول البحث على مجموعة من طلاب الصف الأ مواد وأداتي : تم تطبيق كانيةالمحدود ال

 . بالمملكة العربية السعودية لسهولة التطبيق والمتابعة

 م2015- م2014: تم تطبيق البحث في الفصل الدراس ي الثاني من العام الدراس ي زمانيةالحدود ال. 

 مصطلحات الدراسة:

 :Self-Explanations Strategyراتيجية التفسيرات الذاتية است -

o تعريف  دراسةتبنى التChi  
ً
 راتيجيةاستويعرفها بأنها " هإجرائيا حيث أنه يتمش ى مع متطلبات وأهداف تعريفا

التساؤلات واتخاذ  عنبناء التفسيرات حول الأمثلة والمفاهيم العلمية والإجابة بمحاولة لطالب ل تسمحللتعلم 

  .(Chi et al, 1989) بما يسهم من فهمه للمفاهيم الفيزيائية القرارات وغيرها من نواتج التعلم

 :Physics Conceptsالمفاهيم الفيزيائية  -

o  تعرًف إجرائيًا بأنها الخصائص المشتركة لعدة ظواهر أو أحداث والحقائق ومواد فيزيائية ويرمز لها بعنوان ويتمكن

طلاب أفراد مجموعة الدراسة من التعبير عنها والمتضمنة في الفصل السابع " الجاذبية " بكتاب الفيزياء للصف 

 انوي، وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطلاب في اختبار المفاهيم الفيزيائية.الأول الث

 :Awareness of the futureالوعي المستقبلي  -

o  ًشراف استمجموعة الدراسة( المرتبطة بالمستقبل و ) المعرفة والاتجاهات والسلوك لطلاببأنه  ايعرف إجرائي

المستقبلية والمشاركة الفعالة تجاهها، ويقاس بالدرجة التي آفاقه والتي تسمح لهم بفهم القضايا والمشكلات 

 يحصل عليها الطلاب في مقياس الوعي المستقبلي.

 .الدراسة ومناقشتهانتائج   -3

إليها من خلال المعالجات الإحصائية لبيانات التطبيق  تم التوصلللنتائج التي  اعرضً  ه الدراسةهذ تتناول

ا، ومناقشتها، في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة، وكذلك التوصيات ، ثم تفسيرهالدراسةالبعدي لأداة 

 والبحوث المقترحة في ضوء هذه النتائج؛ وفيما يلي تفصيل ذلك:
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تفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم فاعلية استراتيجية ال

 الفيزيائية والوعي باستشراف المستقبل 
 عبد القادر ،الجعيد (56) 

 

 راتيجية التفسيرات الذاتية في تنمية بعض المفاهيم الفيزيائية استخدام استما فاعلية " :الأول السؤال  إجابة

 لطلاب الصف الأول الثانوي؟

 جابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضين التاليين:لل 

  دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ذو وجد فرق يلا " :الفرض الأول فحص (0.05≥α بين متوسطي درجات )

المستويات والدرجة ) طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الفيزيائية

 الكلية(.

ت( لمجموعتين مستقلتين لتعرف دلالة الفرق بين المجموعتين ) خدام اختباراستا الفرض تم ولاختبار هذ

( 18) المستويات والدرجة الكلية( وجاءت النتائج كما بجدول ) التجريبية والضابطة على اختبار المفاهيم الفيزيائية

 التالي:

الضابطة في القياس البعدي لاختبار المفاهيم ودلالتها للفروق بين المجموعتين التجريبية و  (ت) ( قيمة1) جدول 

 الفيزيائية

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعة المستوى 

 التذكر
 0.82 6.40 25 تجريبية

9.46 0.01 
 0.96 4.04 26 وابطة

 الفهم
 1.15 12.00 25 تجريبية

16.36 0.01 
 1.41 6.08 26 وابطة

 التطبيق
 0.41 2.80 25 تجريبية

4.86 0.01 
 0.94 1.81 26 وابطة

 التحليل
 0.80 8.32 25 تجريبية

11.83 0.01 
 1.45 4.42 26 وابطة

 التركيب
 0.70 6.64 25 تجريبية

11.10 0.01 
 1.12 3.73 26 وابطة

 التقويم
 0.37 2.84 25 تجريبية

7.35 0.01 
 1.06 1.19 26 وابطة

الدرجة 

 كليةال

 2.50 39.00 25 تجريبية
31.40 0.01 

 1.40 21.27 26 وابطة

درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في  اتللفرق بين متوسط (ت) يتضح من الجدول السابق أن قيمة

القياس البعدي دالة مما يعني وجود فرق بين المجموعتين وبالرجوع إلى الجدول يتضح أن متوسطات درجات 

التجريبية أكبر من متوسط درجات المجموعة الضابطة في كل المستويات والدرجة الكلية؛ مما يعني أن  المجموعة

 الفروق في اتجاه المجموعة التجريبية.

وبناء على هذه النتيجة يتم رفض الفرض الصفري الذي ينص على: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

ت طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي ( بين متوسطي درجاα≤0.05) عند مستوى دلالة

المستويات والدرجة الكلية(، وقبول الفرض البديل الذي ينص على: توجد فروق ذات ) لاختبار المفاهيم الفيزيائية

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في α≤0.05) دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

 المستويات والدرجة الكلية( في اتجاه المجموعة التجريبية.) بيق البعدي لاختبار المفاهيم الفيزيائيةالتط
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تفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم فاعلية استراتيجية ال

 الفيزيائية والوعي باستشراف المستقبل 
 عبد القادر ،الجعيد (57) 

 

 والشكل التالي يوضح الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي للمفاهيم الفيزيائية

 عدي للمفاهيم الفيزيائيةالفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس الب (1) شكل

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الفرض الثاني:فحص (0.05≥α)  بين متوسطي

المستويات ) درجات التطبيق القبلي والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية على اختبار المفاهيم الفيزيائية

 (.والدرجة الكلية

ت( لمجموعتين مرتبطتين لتعرف دلالة الفروق بين القياسين ) تبارخدام اخاستلاختبار هذا الفرض تم و 

 القبلي والبعدي على المجموعة التجريبية وجاءت النتائج كما بالجدول التالي:

ت( ودلالتها للفروق بين القياسين القبلي والبعدي لاختبار المفاهيم الفيزيائية لدى المجموعة ) ( قيمة2) جدول 

 التجريبية

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط ياسالق المستوى 

 التذكر
 1.00 1.48 قبلي

17.42 0.01 
 0.82 6.40 بعدي

 الفهم
 1.91 2.84 قبلي

23.47 0.01 
 1.15 12.00 بعدي

 التطبيق
 0.93 0.76 قبلي

10.43 0.01 
 0.41 2.80 بعدي

 التحليل
 1.45 2.24 قبلي

19.58 0.01 
 0.80 8.32 بعدي

 التركيب
 1.22 1.68 قبلي

19.98 0.01 
 0.70 6.64 بعدي

 التقويم
 0.99 0.92 قبلي

8.61 0.01 
 0.37 2.84 بعدي
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 ضابطة تجريبة
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تفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم فاعلية استراتيجية ال

 الفيزيائية والوعي باستشراف المستقبل 
 عبد القادر ،الجعيد (58) 

 

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط ياسالق المستوى 

 الدرجة الكلية
 2.98 9.92 قبلي

37.14 0.01 
 2.50 39.00 بعدي

بعدي ت( للفروق بين متوسطات درجات القياسين القبلي وال) يتضح من الجدول السابق أن قيمة

للمجموعة التجريبية جاءت دالة؛ مما يعني وجود فروق بين القياسين وبالرجوع للجدول يتضح أن متوسطات درجات 

 القياس البعدي أكبر من متوسطات درجات القياس القبلي مما يعني أن الفروق في اتجاه القياس البعدي.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  :ىوبناء على النتيجة السابقة يتم رفض الفرض الصفري الذي ينص عل

بين متوسطي درجات التطبيق القبلي والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية على  (α≤0.05) عند مستوى دلالة

توجد فروق ذات  :المستويات والدرجة الكلية(، وقبول الفرض البديل الذي ينص على) اختبار المفاهيم الفيزيائية

( بين متوسطي درجات التطبيق القبلي والتطبيق البعدي للمجموعة α≤0.05) دلالةدلالة إحصائية عند مستوى 

 في اتجاه التطبيق البعدي. .(المستويات والدرجة الكلية) التجريبية على اختبار المفاهيم الفيزيائية

 جريبيةوالشكل التالي يوضح الفروق بين القياسين القبلي والبعدي للمفاهيم الفيزيائية لدى المجموعة الت

 ( الفروق بين القياسين القبلي والبعدي للمفاهيم الفيزيائية لدى المجموعة التجريبية2) شكل

حساب حجم التأثير ( π2) خدام معادلةاستراتيجية في تنمية المفاهيم الفيزيائية تم ستولتعرف حجم تأثير الا 

تعني حجم التأثير صغير،  0.2( = d) بأن قيمة لتعرف مستوى حجم التأثير لدى المجموعة التجريبية، علما dومعادلة 

 (Kiess، 1989، 445) تعني حجم التأثير كبير 0.8( = d) تعني حجم التأثير متوسط، وقيمة 0.5( = d) وقيمة

 ( التالي:3) جدول الوجاءت النتائج كما ب

 ة المفاهيم الفيزيائيةراتيجية التفسيرات الذاتية على تنمياست( قيمة حجم التأثير ومستواه لتأثير 3) جدول 

 مستوى حجم التأثير dقيمة  π2قيمة  درجات الحرية ت() قيمة المستويات

 كبير 7.42 0.93 24 17.42 التذكر

 كبير 9.8 0.96 24 23.47 الفهم
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 بعدي قبلي
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تفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم فاعلية استراتيجية ال

 الفيزيائية والوعي باستشراف المستقبل 
 عبد القادر ،الجعيد (59) 

 

 مستوى حجم التأثير dقيمة  π2قيمة  درجات الحرية ت() قيمة المستويات

 كبير 4.31 0.82 24 10.43 التطبيق

 كبير 7.76 0.94 24 19.58 التحليل

 كبير 7.76 0.94 24 19.98 التركيب

 كبير 3.55 0.76 24 8.61 التقويم

 كبير 14.14 0.98 24 37.14 الدرجة الكلية

وبلغت  0.96 -0.76لحجم التأثير تراوحت بين  (π2) ( السابق أن قيمة مربع إيتا3) جدول اليتضح من 

 % من تباين درجات الطلاب في القياس البعدي يعود لأثر طريقة التدريس. 98مما يعني أن  0.98للدرجة الكلية 

 وهي قيم تدل على حجم تأثير كبير. 14.14وبلغت للدرجة الكلية  9.8 -3.55( بين d) ما تراوحت قيمك

عن تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبار  دراسةأسفرت نتائج ال

التجريبية بمقارنة متوسطي  كما تبين حدوث تحسن كبير لدى المجموعة ،المستويات والدرجة الكلية() المفاهيم

راتيجية التفسيرات الذاتية است، وذلك أن المستويات والدرجة الكلية() القياسين القبلي والبعدي لاختبار المفاهيم

ساعدت على تحقيق الأهداف السلوكية التي تم تحديدها بدقة ووضوح وتنوعها في كل موضوع من موضوعات 

 ومستمرة. الفصل المصاغ وتقويمها بصورة شاملة

نتاج المفاهيم الفيزيائية وارتباط الدراسة النظرية استساعدت الطلاب على تفسير الظواهر العلمية و كما 

وصولهم الذي بدوره أسهم في  الفيزياءبالتطبيق وبذلك أصبح التعلم لديهم ذا معنى مما زاد من دافعيتهم نحو تعلم 

 من القدرة على فهم و 
ً
ي كل استوهذا يتفق مع نتائج در  بعض المفاهيم الفيزيائية لديهمب يعااستلمستويات أكثر عمقا

وساعدتهم على توليد عدد أكبر من التفسيرات الذاتية الأمر الذي أدى  ،(Chi et al., 1994; Mc Namara, 2004) من

النظرية الواردة  إلى وصولهم لمستويات أعلى في التعلم، وفهم أجزاء حلول مشكلات الأمثلة العلمية، وربطها بالمبادئ

بالنصوص الدراسية المقررة على نحو يربط بشكل وثيق بين المعرفة السابقة والمعلومات الجديدة وهذا يتفق مع نتائج 

 .(Chi et al.، 1994) دراسة

كذلك مكنت الطلاب من الربط بين المفاهيم المقدمة لهم بعدة صيغ وذلك من خلال النصوص والصور 

ارتباط واتساق كل من فلسفة  كما أن ،(Bielacyzc et al., 1995) هذا يتفق مع نتائج دراسةوالمقاطع التعليمية و 

راتيجية التفسيرات الذاتية وخاصة فيما يتعلق بتشكيل فهم الطالب للظاهرة العلمية وتحديد ما لا استوطبيعة 

 لتشكيل فهم واضح وما يساء فهمه ولذلك يظهر الأداء الفعال لعديد من الطلاب عندما يفسرو  ،يفهمه
ً
ن ذاتيا

 نحو تنمية بعض المفاهيم الفزيائية لديهم
ً
 & Siegler) وهذا يتفق مع نتائج دراسة للظاهرة الأمر الذي ينعكس إيجابيا

Lin, 2009) 

توفير فرص التعاون والعمل الجماعي والمشاركة الفعالة في الحوار والمناقشة اثناء تعلم وأيضًا ساعد 

راتيجية التفسيرات الذاتية على زيادة تذكر وفهم المفاهيم الفيزيائية لدى استخدام استصاغ بموضوعات الفصل الم

خدام عدد متنوع من المواد والأدوات والصور الملونة المناسبة أثناء ممارسة الأنشطة العلمية است، كما أدى الطلاب

مما ساعد على زيادة دافعية الطلاب للتعلم وزيادة  ،التشويق التعاونية إلى توفير بيئة تعاونية غنية بعناصر الإثارة و

 Ainsworth & Loizou, 2003; Wong et) وهذا يتفق مع نتائج دراسات كل من تذكر وفهم المفاهيم الفيزيائية لديهم

al., 2002; Roy & Chi, 2005; Berthold et al., 2009) 
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تفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم فاعلية استراتيجية ال

 الفيزيائية والوعي باستشراف المستقبل 
 عبد القادر ،الجعيد (60) 

 

ساعد على اكتساب المعلومات المتضمنة  قيام الطلاب أنفسهم بأداء التجارببالإضافة إلى ما سبق أن 

-Chi & Bassok, 1989; Renkl et al., 1998; Rittle) وهذا يتفق مع نتائج دراسات كل من بالفصل وتثبيتها في أذهانهم

Johnson, 2006; Siegler, 2002) 

  المستقبل لطلاب  شرافاستراتيجية التفسيرات الذاتية في تنمية الوعي باستما فاعلية  :نيالثاالسؤال إجابة

 الصف الأول الثانوي؟

 للجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضين التاليين:

  دلالة إحصائية عند مستوى دلالة و وجد فرق ذيلا  :الفرض الثالثفحص (0.05 ≥α)  بين متوسطي درجات

 عاد والدرجة الكلية(.الأب) طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الوعي المستقبلي

ت( لمجموعتين مستقلتين لتعرف دلالة الفروق بين المجموعتين ) خدام اختباراستولاختبار هذا الفرض تم 

 ( التالي:4) التجريبية والضابطة على مقياس الوعي المستقبلي وجاءت النتائج كما بجدول 

 شراف المستقبل بعديااستلضابطة في الوعي بودلالتها للفروق بين المجموعتين التجريبية وا (ت) ( قيم4) جدول 

 المتوسط العدد المجموعة الجـــــــزء
الانحراف 

 المعياري 

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدلالة

المفاهيم والمعلومات الفيزيائية 

 المستقبلية

 0.78 8.88 25 تجريبية
23.50 0.01 

 0.99 2.96 26 ضابطة

 الاتجاهات المستقبلية
 1.82 44.64 25 تجريبية

11.78 0.01 
 5.42 31.16 26 ضابطة

 جابة نحو القضايا المستقبليةستالا 
 0.00 30.00 25 تجريبية

8.69 0.01 
 3.81 23.38 26 ضابطة

 الدرجة الكلية
 1.74 83.52 25 تجريبية

19.90 0.01 
 6.26 57.68 26 ضابطة

ت المجموعتين التجريبية والضابطة في ت( للفروق بين متوسطات درجا) يتضح من الجدول السابق أن قيمة

القياس البعدي دالة مما يعني وجود فروق بين المجموعتين وبالرجوع إلى الجدول يتضح أن متوسطات درجات 

المجموعة التجريبية أكبر من متوسط درجات المجموعة الضابطة في كل المهارات والدرجة الكلية؛ مما يعني أن الفروق 

 تجريبية.في اتجاه المجموعة ال

دلالة إحصائية عند  و وجد فرق ذيوبناء على هذه النتيجة يتم رفض الفرض الصفري الذي ينص على: لا 

بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس  (α ≤0.05) مستوى دلالة

دلالة إحصائية  و وجد فرق ذيلا  :يل الذي ينص علىالأبعاد والدرجة الكلية(، وقبول الفرض البد) الوعي المستقبلي

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي α ≤0.05) عند مستوى دلالة

 في اتجاه المجموعة التجريبية. (الأبعاد والدرجة الكلية) لمقياس الوعي المستقبلي

 تين التجريبية والضابطة في القياس البعدي للوعي المستقبليوالشكل التالي يوضح الفروق بين المجموع
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 الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي للوعي المستقبلي (3) شكل

  دلالة إحصائية عند مستوى دلالة و لا توجد فرق ذ :الفرض الرابعفحص (0.05 ≥α)  بين متوسطي درجات

 الأبعاد والدرجة الكلية(.) بعدي للمجموعة التجريبية على مقياس الوعي المستقبليالتطبيق القبلي والتطبيق ال

ت( لمجموعتين مرتبطتين لتعرف دلالة الفروق بين القياسين ) خدام اختباراستلاختبار هذا الفرض تم و 

 القبلي والبعدي على المجموعة التجريبية وجاءت النتائج كما بالجدول التالي:

شراف المستقبل لدى است( ودلالتها للفروق بين القياسين القبلي والبعدي في الوعي بت) ( قيمة5) جدول 

 المجموعة التجريبية

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط القياس الجزء

 المفاهيم والمعلومات الفيزيائية المستقبلية
 1.48 2.88 قبلي

20.00 0.01 
 0.78 8.88 بعدي

 لمستقبليةالاتجاهات ا
 5.09 32.88 قبلي

10.60 0.01 
 1.82 44.64 بعدي

 جابة نحو القضايا المستقبليةستالا 
 3.44 22.48 قبلي

10.93 0.01 
 0.00 30.00 بعدي

 الدرجة الكلية
 7.76 58.24 قبلي

15.77 0.01 
 1.73 83.52 بعدي

جات القياسين القبلي والبعدي ت( للفروق بين متوسطات در ) يتضح من الجدول السابق أن قيمة

للمجموعة التجريبية جاءت دالة؛ مما يعني وجود فروق بين القياسين وبالرجوع للجدول يتضح أن متوسطات درجات 

 القياس البعدي أكبر من متوسطات درجات القياس القبلي مما يعني أن الفروق في اتجاه القياس البعدي.

لفرض الصفري الذي ينص على: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية وبناء على النتيجة السابقة يتم رفض ا

على  بين متوسطي درجات التطبيق القبلي والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية (α ≤0.05) عند مستوى دلالة

دلالة  و ، وقبول الفرض البديل الذي ينص على: لا توجد فرق ذ(الأبعاد والدرجة الكلية) مقياس الوعي المستقبلي

 ( بين متوسطي درجات التطبيق القبلي والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبيةα ≤0.05) إحصائية عند مستوى دلالة

 في اتجاه التطبيق البعدي. (الأبعاد والدرجة الكلية) على مقياس الوعي المستقبلي
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 وعة التجريبيةوالشكل التالي يوضح الفروق بين القياسين القبلي والبعدي للوعي المستقبلي لدى المجم

 الفروق بين القياسين القبلي والبعدي في الوعي المستقبلي لدى المجموعة التجريبية (4) شكل

خدام معادلة إيتا لحساب استشراف المستقبل تم استراتيجية في تنمية الوعي بستولتعرف حجم تأثير الا 

تعني حجم  0.2( = d) ريبية، علما بأن قيمةلتعرف مستوى حجم التأثير لدى المجموعة التج dحجم التأثير ومعادلة 

 ،Kiess، 1989) تعني حجم التأثير كبير 0.8( = d) تعني حجم التأثير متوسط، وقيمة 0.5( = d) التأثير صغير، وقيمة

445) 

 ( التالي:6) وجاءت النتائج كما بجدول 

شراف استعلى تنمية الوعي ب راتيجية التفسيرات الذاتيةاست( قيمة حجم التأثير ومستواه لتأثير 6) جدول 

 المستقبل

 ت() قيمة المهارات
درجات 

 الحرية

قيمة 

 مربع إيتا
 dقيمة 

مستوى حجم 

 التأثير

 كبير 7.76 0.94 24 20.00 المفاهيم والمعلومات الفيزيائية المستقبلية

 كبير 4.31 0.82 24 10.60 الاتجاهات المستقبلية

 كبير 4.34 0.83 24 10.93 جابة نحو القضايا المستقبليةستالا 

 كبير 6.37 0.91 24 15.77 الدرجة الكلية

وبلغت للدرجة  0.94 -0.82( السابق أن قيمة مربع إيتا لحجم التأثير تراوحت بين 6) جدول اليتضح من 

 % من تباين درجات الطلاب في القياس البعدي يعود لأثر طريقة التدريس. 91مما يعني أن  0.91الكلية 

 وهي قيم تدل على حجم تأثير كبير. 6.37وبلغت للدرجة الكلية  7.76 -4.31( بين d) قيم كما تراوحت

عن تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في القياس البعدي لمقياس  دراسةأسفرت نتائج ال

ريبية بمقارنة متوسطي كما تبين حدوث تحسن كبير لدى المجموعة التج ،الأبعاد والدرجة الكلية() الوعي المستقبلي

، حيث أثرت طريقة عرض وتقديم الأبعاد والدرجة الكلية() القياسين القبلي والبعدي لمقياس الوعي المستقبلي

 راتيجية التفسيرات الذاتية في أن:استالمحتوى العلمي من خلال 

 على توفير ماستراتيجية التفسيرات الذاتية هي است
ً
 مؤثرا

ً
يزتين هما اكساب الطلاب راتيجية معرفة لها وقعا

القدرة على ربط الأفكار الجديدة للمعرفة السابقة، وتساعد في تركيب المعرفة الجديدة؛ الأمر الذي أسهم في تنمية 

2.88 

32.88 

22.48 

58.24 

8.88 

44.64 

30 

83.52 

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

المفاهيم والمعلومات الفيزيائية 
 المستقبلية

الاستجابة نحو القضايا  الاتجاهات المستقبلية
 المستقبلية

 الدرجة الكلية

 بعدي قبلي



  م2021 ديسمبر ــ التاسع والأربعون العدد ــ خامسالالمجلد  ــالتربوية والنفسية مجلة العلوم  ــالمجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث 
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 عبد القادر ،الجعيد (63) 

 

فادة ممكنة من توظيف معرفتهم السابقة والارتقاء استالوعي المستقبلي لدى الطلاب مما ساعدهم في تحقيق أكبر 

رفي؛ الأمر الذي يدعم بالتالي مستويات قدرتهم على نقل وتعميم أثر تعلم المعرفة والمهارات دلال المعستبقدراتهم في الا 

المختلفة إلى مواقف وسياقات أخرى جديدة تتعلق بالمستقبل، حيث مكنت الطلاب من رصد المتغيرات المستقبلية 

 إلى الإعداد للمستقبل، وكذلك هيئت الفرص
ً
لزيادة المشاركة الكمية والنوعية  والتعامل الذاتي مع الحاضر وصولا

فهام عن كل ستوتزويدهم بالحرية العقلية ومشاركتهم الإيجابية في العملية التعليمية من خلال تشجيع الا  ،للطلاب

نتاجات ستوبالتالي التوصل إلى الا  (وماذا يحدث لو؟ ،وكيف ،لماذا) جديد وتقبل أسئلتهم واختيار أسئلة من نوع

 استالمنطقية 
ً
إلى ما يقدم لهم من معلومات مختلفة على نحو يحفزهم على الربط والتكامل بين هذه المعلومات  نادا

 الجديدة وما لديهم من معرفة سابقة؛ الأمر الذي يقودهم إلى التنبؤ بما يحدث في المستقبل.

مقترحة  ( التي أشارت إلى فعالية وحدة2010) وتتفق هذه النتيجة مع دراسة هاله عز الدين محمد أحمد

 كارية لدى طلاب المرحلة الإعدادية.بتلتنمية التحصيل والوعي المستقبلي والقدرات الا 

والتي أشارت إلى أهمية تطوير المناهج الدراسية ودور ذلك في  (Haas, John D, 1985) كما تتفق مع دراسة

بحيث يكون هناك تكامل بين جوانب شراف المستقبل بالإضافة إلى الاهتمام بالطرق والأساليب التعليمية استتحقيق 

 التعلم المختلفة المعرفية والوجدانية والمهارية وتنمي الوعي المستقبلي لدى الطلاب.

 مع دراسة حاج خيره سرير
ً
والتي توصلت إلى أن للوعي المستقبلي أهمية بالغة في إضفاء  (2005) وتتفق ايضا

 شاف المشكلات قبل وقوعها ومواجهة التحديات.واكت ،وترشيد القرارات ،طابع مستقبلي على التفكير

 والمقترحات. التوصيات

 ضرورة الاهتمام بتضمين أهداف ومحتوى مناهج الفيزياء بالقضايا المستقبلية. -1

 ضرورة الاعتماد على خصائص وأهداف وفلسفة الدراسات المستقبلية عند إعداد وتطوير مناهج الفيزياء. -2

 ضرورة تنقيح مناهج الفيزياء الح -3
ً
الية بالمرحلة الثانوية وإضافة بعض الموضوعات المتعلقة بالمستقبل وفقا

 للمجالات العلمية المتضمنة بها.

 توفير الوسائل التعليمية والأفلام العلمية التي تساعد في تدريس العديد من الموضوعات الدراسية. -4

 عقد المؤتمرات والندوات حول أهداف وفلسفة الدراسات المستقبلية. -5

شراف المستقبل وتكسبهم استب معلمي الفيزياء من خلال عمل دورات تدريبية تسهم في مساعدتهم الوعي بتدري -6

 مهارات لتنميته لدى طلابهم.

شراف استإعادة صياغة موضوعات علمية في مقررات العلوم لصفوف متنوعة ومراحل مختلفة بأساليب  -7

  المستقبل.

 :ح الباحثان الآتيتر قيفي ضوء مشكلة البحث وإجراءاته ونتائجه و -8

 راتيجيات أخرى لتنمية الوعي المستقبلي في مراحل تعليمية مختلفة.استخدام مداخل تدريسية وأساليب و است .1

 إجراء بحوث مماثلة للبحث الحالي في وحدات أخرى من مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية. .2

 داف التربية المستقبلية.إجراء دراسة تحليلية لمناهج الفيزياء لتحديد مدى تضمينها لأه .3

 شراف المستقبل.استخدام أساليب استبناء برنامج تدريبي لمعلمي الفيزياء بالمرحلة الثانوية على  .4

 شراف المستقبل.استللمعلم أثناء الخدمة في ضوء متطلبات مقترح برنامج تدريبي  تقديم .5

في حل بعض المشكلات  هعاليتتخصص فيزياء( للمستقبل وف) برنامج مقترح لتهيئة طلاب كلية التربية .6

 المستقبلية.



  م2021 ديسمبر ــ التاسع والأربعون العدد ــ خامسالالمجلد  ــالتربوية والنفسية مجلة العلوم  ــالمجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث 

تفسيرات الذاتية في تنمية المفاهيم فاعلية استراتيجية ال

 الفيزيائية والوعي باستشراف المستقبل 
 عبد القادر ،الجعيد (64) 
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-163(، 2) 2 ،العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ،مجلة جامعة الملك سعود ،والولايات المتحدة الأمريكية "

199. 

 القاهرة: عالم الكتب. ،1ط ،: مناهج التعليم بين الواقع والمستقبل(2001) محمد فارعه ،حسن ؛أحمد ،اللقاني -

 .(ن د.) اربد: ،1ط ،ماعيةجتالتفكير في الدراسات الا  : تعليم(2003) قاسم محمد ،المصري  -

المدخل في تدريس  ،(: تدريس العلوم في العالم المعاصر2002) علي ،راشد ؛منى ،الهادي عبد ؛أحمد ،النجدي -

 القاهرة: دار الفكر العربي. ،العلوم

 .العربية الوحدةركز دراسات مبيروت:  ،1ط ،إشكالية المستقبل في الوعي العربي (:2003) هادي نعمان ،الهيتي -

:" المفاهيم والقضايا البيئية وعلاقتها بالمناهج الدراسية في القرن الحادي (1999) محمد وآخرون ،بسيوني -

 ،المجلد الأول  ،نظرة مستقبلية ،مناهج العلوم للقرن الحادي والعشرون ،المؤتمر العلمي الثالث ،والعشرون "

 .137ـــــ  109 ،يوليو 28ـــــ  25علمية أبو سلطان من الجمعية المصرية للتربية ال ،مصر
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 ،: " سناريو مقترح في التربية العلمية لإعداد طلاب المرحلة الإعدادية لمواجهة الأزمات(2008) محمد راشد ،راشد -

ـــ جامعة  ،المجلد الثاني ،المؤتمر العلمي العشرون " مناهج التعليم والهوية الثقافية "  ،عين شمسدار الضيافة ــ

 .527ـــــ  469 ،يوليو 31ـــــ 30

خدام أنموذج فراير في اكتساب المفاهيم الفيزيائية لدى طالبات الصف الأول استأثر " (: 2011) رشا صاحب -

 .32-1 ،(91) ،مجلة العلوم التربوية والنفسية ."المتوسط 

 عمّان: دار عمار للنشر. (،العلمية تطبيقات في التربية) طبيعة العلم وبنيته (:1986) عايش محمود ،زيتون  -

عمّان:  ،التحديات وتكنولوجيا المعلومات الحديثة ،(: مستقبل التعليم الحديث2001) الفتاح محمد عبد ،سعيد -

 دار المستقبل للنشر والتوزيع.

 .تنمية الوعي العلمي لدى طلاب المرحلة الثانوية في دول الخليج العربية (:1992) أحمد سلام سيد ،سلام -

 .مكتب التربية لدول الخليج: الرياض

دراسات  ،دراسة مسحية"مصر" " مستويات التنور العلمي لدى الطلاب المعلمين في" (:1990) محمد صابر ،سليم -

 .133-107 (،5) ،وطرق التدريس الجمعية المصرية للمناهج ،في المناهج وطرق التدريس

المجلد  ،"المعلم" المؤتمر العلمي الثاني ،خلاق البيئية لدى تلاميذهدور المعلم في تربية الا  (:1989) سهير علي الجيار -

 .56-40 ،ديسمبر 4-2 ،جامعة قناة السويس ،كلية التربية بالإسماعيلية ،الخامس

 القاهرة: دار قباء. ،: تعليم من أجل التفكير(1998) صفاء يوسف الأعسر -

لتفسيرات الذاتية على تحصيل المفاهيم الفيزيائية وحل راتيجية ااستخدام استأثر " (: 2009) إيهاب جودة ،طلبه -

 .29-2 ،(1) 12 ،مجلة عجمان للدراسات والبحوث ،" المسائل المرتبطة بها لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

ـــ التطبيقات ،: الدراسات المستقبلية(2006) طارق أحمد ،عبد الرؤوف - ـــ الأساليب ـ مكتبة  ،القاهرة ،المفاهيم ـ

 لو المصرية.الأنج

شراف المستقبل اللازم تضمينها في محتوى مناهج است(: " أبعاد 2015) محسن مصطفى محمد ،عبد القادر -

 لآراء المشرفين والمعلمين "
ً
ـــــ 600 (،22) العدد ،مجلة العلوم التربوية ،العلوم المطورة بالمرحلة المتوسطة وفقا

603. 

: المكتب ةالإسكندري ،1ط ،يم التفكير وإثراؤه في المنهج المدرس ي: مداخل تعل(1999) باري عبد الحسني  ،عسر -

 العربي الحديث.

 القاهرة: دار الفكر. ،1ط ،الإشراف عليه وتدريبه ،: خصائص المعلم العصري وأدواره(2002) راشد ،علي -

 .80 ،الكويت: مكتبة الكويت ،1ط ،(: إدارة الفصل الدراس ي في عصر العولمة2000) حامد ،عمار -

شراف المستقبل في التخطيط الناجح للمنظمة دراسة تحليلية نظرية است(: " دور 2010) اطف شاكر محمودعو  -

 .67ـــــ 60 ،(19) 6 ،كلية الإدارة والاقتصاد ،جامعة الكويت ،مجلة تكريت للعلوم الإدارية والاقتصادية ،"

 دار الأمل للنشر والتوزيع. :عمان ،: القياس والتقويم في العملية التدريسية(م2002) أحمد سليمان ،عوده -

 ،" دائية بالمملكة العربية السعوديةبتلدى تلاميذ المرحلة الا  ،تنمية الوعي الوقائي" (:1999) محسن حامد ،فراج -

الجمعية  ،مصر ،المجلد الثاني ،" مناهج العلوم للقرن الحادي والعشرين رؤية مستقبلية"  ،المؤتمر العلمي الثالث

 .862-831 ،يوليو 28-25 ،بية العلميةالمصرية للتر 

عمّان: دار  ،1ط ،: الدراسات المستقبلية من منظور تربوي (2003) فتاحعبد الأحمد  ،الزكي ؛فاروق عبنده ،فليه -

 المسيرة.
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 ،مركز تطوير تدريس العلوم ،والمستقبل المنظومية وتحديات الحاضر  ،وجه الآخر للعولمةلا: (2002) فاروق ،فهمي -

 .179ـــــ 178 ،شمس جامعة عين

 بيروت: دار العلم للملايين. ،1ط ،(: نحن والمستقبل1977) رزيق ،قسطنطين -

 عمّان: دار مجدلاوي.  ،1ط ،: دور التربية في مستقبل الوطن العربي(2003) مفيده محمد إبراهيم -

مية الوعي في التعليم : سياسة مقترحة من أجل رفع كفاءة مناهج التعليم في تشكيل وتن(2001) فايز مراد ،مينا -

 .145 ،الإسكندرية: مركز الجزويت الثقافي ،1ط ،ومستقبل المجتمع المدني في مصر

 .دار الفرقان: الأردن ،1ط ،الجديد في تعليم العلوم (:1989) يعقوب حسين ،نشوان -

 .الشقري  مكتبة :جدة ،ماعية والسلوكيةجت(. الإحصاء والقياس في العلوم الا 2006) نوري، محمد -

 مقترحة شراف المستقبل وفعالية فصلاستدور مناهج العلوم في تحقيق "  (:2010) هاله عز الدين محمد أحمد -

قسم  ،رسالة دكتوراه ،" كارية لدى تلاميذ المرحلة الاعداديةبتالتحصيل والوعي المستقبلي والقدرات الا  لتنمية

 .يجامعة جنوب الواد كلية التربية بقنا: ،المناهج وطرق التدريس

 عمّان: دار الشروق. ،1ط ،: طرق تدريس التربية الإسلامية(2003) هدى علي الشمري  -
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