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The effect of a strategy based on multiple intelligences in developing 

reading comprehension skills in Arabic language for ninth grade students 
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Ministry of Education || Jordan 

Abstract: The study aimed to investigate the effect of a strategy based on multiple intelligences in developing reading 

comprehension skills in Arabic language for ninth grade students compared to the usual method. The sample of the study, 

which was chosen randomly, consisted of (75) students divided into two groups, an experimental group totaling (38) 

students, and a control group totaling (37) students from the ninth grade students from Abdullah II School for Excellence in 

the Directorate of Education in Aqaba Governorate for the academic year 2020/ 2021. To achieve the goal of the study, the 

researcher designed the study tools, which are: a list of reading comprehension skills, the educational program, and a test of 

reading comprehension skills. The results showed a statistically significant difference at the level (α = 0.05) between the 

two groups in favor of the experimental group that was studied using the multiple intelligences strategy. The study 

recommended employing a strategy based on multiple intelligences in teaching reading to primary school students. 
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 يعاب القرائي ستراتيجية قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات ال استأثر 

اسع ال 
ّ
 يسا  في مبحث اللغة العربية لدى طلاب الصّف الت

 محمد محمود هويشل الزيدانين

 || الأردن وزارة التربية والتعليم

يعاب القرائي في ستراتيجية قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات ال استالحالية إلى تقص ي أثر  هدفت الدّراسة المستخلص:

خدم الباحث المنهج استولتحقيق هدف الدّراسة  دية.ي مقارنة بالطريقة العتياسا  مبحث اللغة العربية لدى طلاب الصّف التّاسع الأ 

يعاب القرائي، البرنامج التعليمي، اختبار مهارات ستصمم الباحث أدوات ومواد الدّراسة المتمثلة في: قائمة مهارات ال شبه التجريبي، حيث 

تجريبية ومجموعها  مجموعتين مجموعةن على ( طالبًا موزعي75تكونت عينة الدّراسة التي اختيرت عشوائيًا من )و يعاب القرائي. ستال 

 الثا ي للتميف في مديرية تربية عبد اللهي من مدرسة سا  ( طالبًا من طلبة الصّف التّاسع الأ 37( طالبًا، ومجموعة ضابطة ومجموعها )38)

( بين α=0.05ند مستوى )أظهرت النّتائج وجود فرق ذي دللة إحصائية عو . 2020 /2021وتعليم محافظة العقبة للعام الدّرا  ي 

 ى الباحثقد أوص نادا للنتائج فاستراتيجية الذكاءات المتعددة، و استخدام استالمجموعتين لصالح المجموعة التجريبية التي درست ب

 ية.ساسراتيجية قائمة على الذكاءات المتعددة في تعليم القراءة لطلبة المرحلة الأ استبتوظيف 

 ي.سا  يعاب القرائي، مبحث اللغة العربية، طلاب الصّف التّاسع الأ ستالذكاءات المتعددة، ال  راتيجيةاست الكلمات المفتاحية:

https://doi.org/10.26389/AJSRP.E130621
https://www.ajsrp.com/
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 .المقدمة

لم تشهدها العصور  في مختلف المجالت العلمية والتكنولوجية والمعرفية تقدمًا يشهد العصر الحالي

ياة، وهذا جعل العلم والمعرفة من الأمور ولت على جميع مجالت الحاستالسّابقة. فالعلم وتطبيقاته التّكنولوجية قد 

عوب المتقدمة أو النّامية )الهويدي والجمل، 
ّ

 (.2003الضرورية والتي ل غنى عنها في حياة الش

لزم ذلك إعداد أفراد قادرين على التّكيف مع التّغيرات العلمية والمعرفية والتّكنولوجية التّي ستحدث استو 

راتيجيات التّعليم والتي تهدف إلى تغيير وتنمية طريقة استزم تطوير طرق وأساليب و في المستقبل القريب، وهذا يستل

يكونوا قادرين على النتقاء والتّجديد والبتكار وممارسة مهارات التّفكير وعملياته في مجالت ل التفكير لدى المتعلمين

اتي وكيفية البحث عن
ّ
لمواجهة  ؛المعرفة من مصادرها المختلفة الحياة المختلفة، وتنمية قدرتهم على التّعلم الذ

وليكونوا قادرين على التّفكير العلمي السّليم وتنمية مهارتهم العلمية والمعرفية حتمالت المستقبل. اتحديات الحاضر و 

  .(2000)شهاب،  واللغوية.

 Verbal) linguistic اللغوي  -الذكاء اللفظييعاب القرائي، ستومن الذكاءات التي تنمي مهارات ال 

intelligence)  خدام الكلمات والجمل شفوية أو تحريرية بفعالية، وينطوي هذا الذكاء على استويقصد به القدرة على

 (.2004)السلطي،  المختلفة حساسية للكلمات ومعانيها، وللأصوات والمقاطع، وحساسية لوظائف اللغة

عدّ القراءة في طبيعتها عملية ذهنية أدائية مُعقدة، 
ُ
شاط العقلي والفسيولوجي للإوت

ّ
،  سانفهي ترتبط بالن

نتاج ستال  للقارئ تستوجب الفهم الدّقيق والتّفكير العميق والقدرة على الرّبط بين أجزاء الموضوع المقروء؛ ليتسنى 

ل مع المهارات اللغوية الأخرى ال 
ّ
 ز ويًا يُعدّ أبر ماع والتّحدث والكتابة نظامًا لغستوالتّفاعل والتّواصل والنفعال. وتشك

خدامها في مواقف الدّرس والحياة" استأنظمة اللغة وأهمها على الإطلاق، وعليه يعتمد المتعلم في اكتساب اللغة، و 

 (.2003)أبو الهيجاء والسعدي،

يعاب القرائي، فالأصل أن يكون هناك تفكير ما دام ستويلاحظ أن هناك علاقة بين التّفكير وبين عملية ال 

ركيب ستاب قرائي، فمعظم عمليات ال يعاستهناك 
ّ
يعاب القرائي تعتمد على مهارات التّفكير العليا: كالتّحليل والت

من أسس الذكاء، ومن هنا  أساسوالتّقويم، وغيرها من العمليات القائمة على التّفكير البداعي والنّاقد، والذي هو 

  (.Kelly, 2011؛ 2009عبيد، لقرائي كعملية أيضًا )يعاب استيظهر مدى التّقارب بين التّفكير كعملية وبين ال 

بهم إلى  يرقىل طلبة؛عليمي إلى إكسابه للالتّ  ظاميعاب القرائي محور العملية القرائية التي يسعى النّ ستال  عدّ ويُ 

  يعدّ درجة الوعي والإدراك، ف
ً
وء، ضمن يعاب المقر استي تمكنه من ا يمتلك مهارات القراءة الفعلية الوظيفية التّ قارئ

الأدق للمقروء والقدرة على فهم هدف  يعابستال و  ،ي تقوده لأن يكون على درجة من الوعيالمستويات المتقدمة، التّ 

 (.2004 يد،)السّ  الكاتب وتحليله؛ لإصدار أحكام موضوعية على ما يقرأه في ضوء ما يتسم به من فهم قرائي عال  

  :مشكلة الدّراسة

 بتوصيات بعض الدّراسات السّابقة العربية، كدراسة بناءً على المسوغات الوار 
ً
دة في مقدمة الدّراسة، وأخذا

(، 2011(، ودراسة حرب )Phakiti, 2003(، ودراسة فاكيتي )2008ودراسة حسن ) (،2016حق )عبد الصومان و 

من غة العربية، وما لحظه الباحث من خلال عمله في الميدان التربوي وتدريسه لمبحث الل، (2004ودراسة مصطفى )

شاطات التّي تركز على مهارات ال 
ّ
وتركيفهم فقط  يعاب القرائي،ستقلة تركيف معلمي اللغة العربية على التّدريبات والن

زم بالفروق الفردية والذكاءات المتعددة، 
ّ

على المستوى الحرفي في معالجة نصوص القراءة، وعدم إعطاء الهتمام اللا

ل بد من تعليم الطلبة كيف  ية؛ لذا كانساسلتعلم اللغة العربية لدى طلاب المرحلة الأ ولد ذلك ضعف في الدافعية 

فادة منها وإعطائها ستخدام المعرفة وال استراتيجيات تعليمية تساعدهم على استيفكرون ويستخدمون ذكاءاتهم ب
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ات المتعددة فهي توجد بيئة راتيجية التدريس القائمة على الذكاءاستمعنى، لذا كان من الضروري تدريب الطلبة 

شتركة بين المتعلمين، و  راتيجيات التدريس،استتعليمية تعلمية تعمل على تنويع 
ُ
سهم في تقديم مجموعة من المهام الم

ُ
ت

مما يؤدي إلى التفاعل والمشاركة والشعور بالرضا، والسعي لتحقيق تقدم أكاديمي أفضل خاصة على مستوى طلبة 

 (.Tomlinson, 2000ية )ساسالمرحلة الأ 

 لأهمية 
ً
راتيجية الذكاءات المتعددة، وخطواتها الإجرائية التي من الممكن أن تسهم في علاج استمن هنا ونظرا

يعاب القرائي واللفظي، فإن الدّراسة الحالية تسعى إلى الكشف عن أثر دليل تدّريس ي قائم ستضعف الطلاب في ال 

يعاب القرائي في مبحث اللغة العربية لدى طلاب الصّف التّاسع ستل على الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات ا

  ي.سا  الأ 

 أسئلة الدّراسة: 

 :ينالآتي ينؤالالسّ  فيالدّراسة  بناء على ما سبق؛ يمكن تحديد مشكلةو 

 مبحث اللغة العربية يعاب القرائي فيستراتيجية قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات ال استأثر ما  .1

  ؟يسا  لدى طلاب الصّف التّاسع الأ 

يعاب القرائي لدى ست( في تنمية مهارات ال α= 0.05هل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى دللة ) .2

راتيجية التّدريس القائمة على الذكاءات المتعددة مقارنة بالطريقة استي تعزى إلى سا  الأ  التّاسعطلاب الصّف 

 العتيادية؟. 

 اسة:أهداف الدّر 

 تهدف الدّراسة إلى:

خدامها في تدريس اللغة العربية استالمناسبة التي يمكن الذكاءات المتعددة جيات يراتاستلى بعض عالتعرف  .1

 ي.سا  لطلبة الصف التّاسع الأ 

يعاب القرائي في اللغة العربية ستوتنمية مهارات ال  في تحسينالذكاءات المتعددة راتيجية استقصاء أثر است .2

 ي، مقارنة بالطريقة العتيادية.سا  من طلبة الصف التّاسع الأ  لدى عينة

بين درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجـات  (α= 0.05لى دللة الفروق عند مستوى )عالتعرف  .3

 اللغة العربية في الختبار المؤجل.مبحث يعاب القرائي في ستطـلاب المجموعة الضابطة في ال 

  أهمية الدّراسة:

 :أن نتائجها قد تفيد على النحو الآتي فيمن أهمية الدّراسة تك

 .اللغة العربيةراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريس مبحث استخدام استبللمعلم  تدّريس ي دليل بناء -

مين والمشرفينكما يؤمل الباحث أن تسهم في  -
ّ
خدام استالتربويين إلى أهمية  طينوالمخط توجيه المعل

 .مبحث اللغة العربيةكاءات المتعددة فـي تدريس راتيجيات الذاست

يعاب القرائي لدى الطلاب في مادة اللغة ستالهتمام بعلاج ضعف ال إلى  كما قد تفيد في تحفيف التربويين -

ية حيث يعتمد نجاح الطلاب في مختلف المواد الدراسية على ساسالأ و  هو من الموضوعات الهامةو  العربية،

 ي هذه المواد.ف يقرؤونهيعاب ما است
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 حدود الدّراسة:

 :الحدود الآتيةالدّراسة الحالية على  تقتصر ا

 يعاب القرائيستراتيجية قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات ال استأثر : الموضوعية الحدود. 

 :75ي )سا  عينة من طلاب التّاسع الأ  الحدود البشرية 
ً
رس لها يد :تجريبية :إلى مجموعتين ةقسمم ( طالبا

 خدام بالطريقة التقليدية.استيدرس لها ب :ضابطةو  راتيجيات الذكاءات المتعددة.استخدام استب

 ردنية.بالمملكة الأ  ،بمديرية تربية وتعليم محافظة العقبة  الثا ي للتميفعبد اللهمدرسة : الحدود المكانية  

 :م. 2021/ 2020ن العام الدرا  ي م الثا يتم تطبيق البرنامج فترة الفصل الدرا  ي  الحدود الزمنية 

 مصطلحات الدّراسة:

 "البرنامج المقترح:  -
ً
للذكاءات المتعـددة والمحتوية على الأهداف  مجموعة من الدروس التعليمية المعدة طبقا

مية وأساليب التقويم
ّ
 ."يسا  الأ  التّاسعالصّف  وبالقدر الذي يناسب طلاب ،والأ شطة التعليمية التعل

الـذكاءات المتعـددة، التـي  نظريةــق فو  تبنىـراتيجية التدريسية الــتي استهــي " كاءات المتعددة:الذراتيجية است -

، ضبعضها الـبع نالذكاءات مستقلة عـ هكـاءات وأن هــــذذعـدة  نتتكـون مـ المتعلمتؤكـد أن القـدرة العقليـة عنـد 

المنطقي، / يض ، الـذكاء الريااللفظي/ لذكاء اللغـوي ا :( في الآتيGardner, 2000)جـاردنر حسب  يمكن تلخيصها

، الذكاء البيني/ الذكاء الجتماعي، الذكاء الموسيقي، الحركي/ الجسديالبصري، الـذكاء / المكا يالـذكاء 

 .البيئي/ الذاتي، الذكاء الطبيعي/ الشخص ي

ه192:2009السّرطاوي وزيتون )يُعرفه  :قرائيال يعابستال  -
ّ
عقلية ذهنية  شطة، يتداخل فيها "عملية  :( بأن

تهدف إلى فهم المعنى أو الفكرة أو المفهوم أو الرّسالة التّي يقصد الكاتب  عوامل لغوية، ومعرفية، وإدراكية،

 إيصالها".

o  
ً
ي على فهم الأفكار الواردة في النّص المقروء، سا  بأنه: قدرة طلاب الصّف التّاسع الأ ويعرفها الباحث إجرائيا

نتاج أفكاره، والتّفاعل معه، ومن ثمّ الإجابة عن الأسئلة التي تلي النّص بناءً على خلفية استو وتفسيره، 

ركيب والتّقويم، ويقاس
ّ
أفراد  الطلابالتي حصل عليها  رجةالدّ ب الطلاب المعرفية وقدرتهم على التّحليل والت

 لهذه الغاية. الذي أعدّ  قرائييعاب الستالدّراسة بعد الإجابة عن فقرات اختبار ال 

ف صالإلزامية الممتدة من ال يةساسفوف المرحلة الأ صالأخير من قبل  صفال: هو يسا  ال  التاسعالصف  -

 ف العاشر في وزارة التربية والتعليم في الأردن.صالأول، وحتى ال

 .: وهي طريقة التّدريس التّي يلزم المعلم بتنفيذها وفق ما ورد في دليل المعلمالطريقة العتيادية -

 والدراسات السابقة. الإطار النظري  -2

 
ا
 الإطار النظري:  -أول

ات التي بحثت في الذكاءمن أوائل انظرية )سبيرمان(تعد  ظريَّ إلى الذكاء بصورة بسيطة؛ حيث  تنظر ، وقد لنَّ

ة، ثم أتى آخرون بعد )سبير  النظرية ههذ تعتقد مان( أمثال أنَّ الناس يَختلفون في مدى ما يَمتلكون من طاقة عقليَّ

 القدرات العقلية بتفصيل أكثر
َ
دوا أبنية م( توصل 1983في عام )و ،)ثيرستون( و)جلفورد( و)كاتل(، وهم الذين حدَّ

 عن  oward Gardnerجاردنر 
ُ
كاءات المتعددة حيث تختلف هذه النظرية

َّ
 الذ

َ
لنظرية جديدة أطلق عليها نظرية

ات التقليدية في نظرتها إلى أنَّ الذ  عقلي حقيقي، وليس مجرد قدرة للمعرفة الإ سا كاء الإالنظريَّ
ٌ
ية؛  ساني هو  شاط

ة؛ بحيث تتعدى تقدير  سبة الذكاء سانولذلك سعى في نظريته هذه إلى توسيع مجال الإمكانات الإ  الطبيعي. يَّ
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لشخص ي ا، والذكاء البصري المكا ي، والذكاء المنطقي الرياض يذكاءات هي: الذكاء  تسعةوقد حدد جاردنر 

 ،الذكاء الطبيعيالجسمي الحركي، ، والذكاء الموسيقيوالذكاء  ،الجتماعيوالذكاء  ،اللغوي واللفظي، والذكاء الداخلي

من  يملكون نوعية ما  في المتعلمينق بني و الفر  تبينويرى جاردنر أن هذه الذكاءات . (2003حسين، ي )والذكاء الوجود

تعليمها يمكن  المتعلميرى جاردنر أن ذكاءات حيث ؤكد ذلك. ت السابقةريات الدرجة كما كانت النظ فيوليس  اتذكاء

العوامل الثقافية والبيئة والوراثة  تأثير فل غوالتعلم. كما أن جاردنر لم ي سالتدري عمليات خلالمن  عليها بوالتدري

 .(2005العموري، )  سانالإعلى ذكاء 

 
ّ
عذ

ُ
مهارات  راتيجيات الحديثة في التدريس والتي تسعى لتنميةستراتيجية الذكاءات المتعددة من ال استوت

 ساسالتفكير المعرفي والعلمي، إضافة إلى تنمية المهارات اللغوية واللفظية لدى طلاب المرحلة الأ 
ً
ية، فهي تعدّ نموذجا

 يصف كيف يستخدم المتعلمون ذكاءهم المتعدد لحل مشكلة ما، وتركز هذه النظرية على العمليات
ً
التي  معرفيا

ي في تناوله لمحتوى الموقف التعليمي ليصل إلى الحلول، ومن ثم يُعرف نمط التعلم عند  سا يستخدمها العقل الإ

المتعلم: بأنه مجموعة ذكاءات هذا الفرد في حالة عمل في موقف تعليمي طبيعي. كما أنها تساعد المعلم على توسيع 

عدد من المتعلمين على اختلاف ذکاءاتهم وأنماط تعلمهم، وبذلك  راتيجيات التدريسية، ليصل إلى أكبر ستدائرة ال 

يدرك المتعلمون بأنفسهم أنهم قادرون على التعبير بأكثر من طريقة وأسلوب على محتوى معين. ومن ثم فهي تعمل 

ادة الم على تحسين وتنمية المهارات اللغوية واللفظية لدى المتعلمين، ورفع مستويات التحصيل واتجاهاتهم نحو

 (.2012الدراسية )بوطه، 

 
ا
 :الدراسات السابقة -ثانيا

راتيجية ما وراء المعرفة في تحسين مهارات استهدفت إلى تقص ي أثر دراسة  (2016حق )عبد الصومان و أجرى  -

ي في مدينة عمّان مقارنة بالطريقة سا  يعاب القرائي في اللغة العربية لدى طلبة الصّف العاشر الأ ستال 

( طالبًا وطالبة موزعين على أربع شعب: شعبتين 144تكونت عينة الدّراسة التي اختيرت عشوائيًا من ) العتيادية.

( طالبًا وطالبة من طلبة الصّف 72( طالبًا وطالبة، وشعبتين ضابطتين ومجموعهم )72تجريبيتين ومجموعهم )

حقيق هدف الدّراسة صمم الباحثان . ولت2013 /2014تربية عمان الثانية للعام الدّرا  ي  العاشر من مديرية

يعاب القرائي والمؤشرات السلوكية الدالة عليها، البرنامج ستأدوات الدّراسة المتمثلة في: قائمة مهارات ال 

يعاب القرائي. أظهرت النّتائج وجود فرق ذي دللة إحصائية عند مستوى ستالتعليمي، اختبار مهارات ال 

(0.05=α بين المجموعتين لصالح )راتيجية ما وراء المعرفة. كما استخدام استالمجموعة التجريبية التي درست ب

أظهرت النّتائج وجود فرق ذي دللة إحصائية يعزى لأثر الجنس ولصالح الإناث، بالإضافة إلى عدم وجود فرق 

راتيجية ما تاسراتيجية والجنس، وقد أوصت الدّراسة بتوظيف ستذي دللة إحصائية يعزى لأثر التّفاعل بين ال 

 وراء المعرفة في تعليم القراءة.

راتيجية التّعليم التّبادلي في الوعي القرائي لطلاب استقصاء أثر استدراسة هدفت إلى  (2011أجرى حرب )و  -

ي في سا  ( طالبًا من الصّف العاشر الأ 77ي في الأردنّ، وقد تألفت عينة الدّراسة من )سا  الصّف العاشر الأ 

راتيجية استخدام استهم إلى مجموعتين: تجريبية وضابطة، درست المجموعة التجريبية بالأردن، تمّ تقسيم

 على أربعة مجالت: التخطيط  (20التّعليم التّبادلي، وأعدّ الباحث اختبار الوعي القرائي المكون من )
ً
 موزعة

ً
فقرة

شاط القرائي، والتّقويم، والمع
ّ
رطية. وأظهرت النّتائج وجود للقراءة، وتنظيم الوعي القرائي، وتنظيم الن

ّ
رفة الش

فروق ذات دللة إحصائية في الوعي القرائي بمجالته الأربعة لصالح المجموعة التّجريبية التي درست النّصوص 
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راتيجية التّعليم التبادلي في تدريس استراتيجية التّعليم التّبادلي، وأوصت الدّراسة بتوظيف استالقرائية ب

 لمباحث كافة. النّصوص القرائية وا

راتيجية ما وراء المعرفة "التّعليم التّبادلي" است دراسة هدفت الكشف عن أثر (2008كما أجرى حسن ) -

هنية" في تنمية مهارات 
ّ
ي. تكونت عينة الدّراسة سا  يعاب المقروء لدى طلبة الصّف السّابع الأ است"والخريطة الذ

خدمت الباحثة استبتين تجريبيتين وشعبتين ضابطتين. و ( طالبًا وطالبة، توزعت على أربع شعب: شع124من )

تحليل التّباين المتعدّد لحساب الفروق في الأوساط الحسابية، والنحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعتين 

( في α = 0.05على الختبار أداة الدّراسة. وقد أظهرت النّتائج وجود فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )

يعاب القرائي لصالح المجموعة التجريبية التي درست وفق التّعليم التّبادلي ستهم على اختبار مهارات ال أدائ

هنية، وعدم وجود فروق دالة إحصائي
ّ
 والخريطة الذ

ً
 تعزى إلى الجنس، أو للتّفاعل بين طريقة التّدريس والجنس.  ا

دراسة هــدفت  (Durley; Emlen; Meeker, Marcia; Rhea 2004ريا ) ؛إيملين؛ نوكس؛ ميكر ؛دورلي أجرى و  -

راتيجيات مــا وراء المعرفــة وهــي" تنــشيط المعرفة السابقة، إكساب المقررات استخدام بعــض استمعرفــة فاعليــة 

اللغوية، تحسين الطلاقة القرائية" لتحسين الفهم القرائي لـدى عينـة من الطلاب بالمرحلة الثانوية. وتمثلت 

انوية، وبرنامج أ شطة قائم على أدوات ا
ّ
خدام استلدّراسة في اختبار مهارات الفهم القرائي لطلاب المرحلة الث

راتيجيات مـا وراء المعرفـة. وقـد كـشفت نتـائج الدّراسة فاعلية هذا البرنامج في تحـسين مهـارات الفهـم القرائـي است

غراق الطلاب فـي تعلمهـم من دون ملـل، وزيـادة تحملهـم استلـدى الطـلاب عينـة الدّراسة، كمـا أنهـا أدت إلـى 

خـصية فـي أثنـاء ممارسـة عمليـة القـراءة، ووجود فروق دالة إحصائي
ّ

 للمـسئولية الش
ً
تعزى إلى الجنس ولصالح  ا

انويـاستخدام استالإناث. وقـد أوصـت الدّراسة بـضرورة 
ّ
ة لمـا لها من دور  راتيجيات مـا وراء المعرفـة فـي المرحلـة الث

 فعّال  في تحسين الفهم القرائي.

راتيجيات مـا وراء المعرفـة فـي تنميـة استخدام است( دراسة هـدفت إلـى معرفـة أثـر 2004كما أجرى مصطفى ) -

مهـارات الفهـم القرائي لدى طالبات الصّف الأول الإعدادي الأزهري، وقد اقتصرت الدّراسة على بعض مهارات 

نتاجي والنّاقد لمناسبتها للصف الأول الإعدادي كما اقتـصرت على ستلقرائي في مستويات الفهم الحرفي وال الفهم ا

راتيجية تنـشيط المعرفـة الـسابقة لتنميـة مهـارات الفهـم القرائـي، وتمثلـت أدوات الدّراسة في اختبار استخدام است

خدم اختبار ت كأسلوب استاللازمـة للـصّف الأول الإعـدادي. و في الفهم القرائي، قائمة بمهارات الفهـم القرائـي 

إحصائي في الدّراسة، وأشارت نتائج الدّراسة إلى وجود فروق ذات دللة إحصائية لـصالح المجموعـة التّجريبيـة 

ع ذلـك إلـى نتاجي والنّاقـد، ويمكـن إرجـاستفـي اختبـار الفهـم القرائـي ككـل فـي مـستويات الفهـم الحرفـي وال 

راتيجية تنـشيط المعرفـة الـسابقة. وقـد أوصـت الدّراسة بضرورة تدريب الطلبة في جميع ستخدام الطلبـة ل است

راتيجيات مـا وراء المعرفـة فــي التّعلــيم ودراســة أثرهــا علــى التّحــصيل، استخدام استالمراحل التّعليمية علـى 

راتيجيات ما وراء استراتيجيات الحديثة في التّدريس بما فيها ستخدام ال استلــى وضــرورة تــدريب المعلمــين ع

 المعرفة.

راتيجيات ستخدام ال استدراسة هدفت إلى تفحص الفروق الجنسية في ( Phakiti, 2003وأجرى فاكيتي ) -

( من إحدى 384)وتكونت عينة الدّراسة من  .ليفيةجالمعرفية وما وراء المعرفة في قراءة نصوص اللغة الإن

جابوا لمقياس العمليات المعرفية وما وراء استيعابية، وثم ستالجامعات التّايلندية تقدموا لختبار القراءة ال 

العمليات المعرفية  يعاب القرائي أوستالمعرفية. وأظهرت النّتائج أنه ل توجد فروق ذات دللة إحصائية في ال 

ك
ّ
  خدامهم للعمليات ما وراء المعرفية.استور على الإناث من حيث تعزى لمتغير الجنس. بينما تفوق الذ
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 تعليق على الدراسات السابقة:

وء العرض السابق؛ يتضح أن الدراسات والبحوث السابقة قد حددت بعض الإجراءات التدريسية في ضً 

رشاد ستلم النشط. وقد تم ال راتيجيات التعّ استباعتبارها إحدى  التدريس القائمة على الذكاءات المتعددة راتيجيةستل 

وفي صياغة أسئلة الدّراسة، وإجراءاتها. كما أكدت  اءات في إعداد دليل المعّلم،ر بما في تلك الدارسات من إج

توجد من بين  بعض المتغيرات، غير أنه ل في تنميةراتيجية التدريس القائمة على الذكاءات استبالدراسات فاعلية 

 يعاب القرائي.ستالقائمة على الذكاءات في تنمية مهارات ال التدريس راتيجية استخدام استالدراسات دراسة حاولت 

  .الفجوة ويثري الأدب التربوي بهذا النوع من الدارسات ومن هنا جاء البحث الحالي ليسد

 وإجراءاتها. الدّراسة يةمنهج -3

 : الدّراسة يةمنهج

التجريبـي حيـث سيتـم دراسـة تكـافؤ المجموعتين التجريبية خدم الباحث في الدّراسة الحالية المنهج شبه است

راتيجية الذكاءات المتعددة وسيتم تدريس استخدام استوالضابطة ومن ثم سيتم تدريس المجموعة التجريبيـة ب

 المجموعة الضابطة بالطريقة العتيادية لمعرفة أثر البرنامج وملاحظة النتائج بعد التجربة. حيث تهدف الدّراسة

لدى يعاب القرائي ستالحالية إلى قياس فاعلية متغير مستقل وهو الذكاءات المتعددة على المتغيرات التابعة له وهو ال 

 ي في مبحث اللغة العربية.سا  طلاب الصف التّاسع الأ 

 جتمع الدّراسة:م  

 -ي محافظة العقبة  الثا ي للتميف فعبد اللهي بمدرسة سا  تكون مجتمع الدّراسة من طلاب الصف التّاسع الأ 

. (1092والبـالغ عددهم ) 2021/ 2020في الفصل الدرا  ي الثا ي مـن العـام الدراسـي 
ً
 طالبا

 نة الدّراسة:عيّ 

 الثا ي للتميف بمحافظة العقبة والتابعة عبد اللهتم اختيار عينة الدّراسة بطريقة قصدية من طلاب مدرسة 

التجربة وتوافر الأدوات والإمكانات اللازمة للتطبيق، وقد تكونت عينة لوزارة التربية والتعليم، حيث تم بتطبيق 

، والمجموعة الضابطة 38) ( طلاب، موزعـة علـى مجمـوعتين المجموعـة التجريبيـة وتكونـت مـن75) الدّراسة من
ً
( طالبا

. (37) وتكونت من
ً
 طالبا

 :هاومواد الدّراسة أدوات

 الآتية: والمواد إعداد الأدواتلتحقيق أهداف الدّراسة قام الباحث ب

 .يعاب القرائيستقائمة مهارات ال  -

 بعدي(. –، لقياس تحصيل الطلاب )قبلي يعاب القرائيستمهارات ال اختبار  -

 التدريس القائم على الذكاءات المتعددة.راتيجية استخدام ستدليل المعلم ل  -

 أساليب المعالجة الإحصائية:

خدام برنامج الحزم الإحصائية للعلوم الجتماعية استلتحقيق أهداف الدّراسة والإجابة عن تساؤلتها؛ تم 

(SPSS) البيانات والحصول على النتائج، ومن ذلك: لتحليل 
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 للتحقق من صدق التساق الداخلي. (Pearson Correlationمعامل ارتباط بيرسون ) -

 للتحقق من الثبات. (Cronbach’s Alphaمعامل ألفا كرونباخ ) -

 ( لتحديد دللة الفرق بين المتوسطات.ANOVAتحليل التباين الأحادي ) -

 اختبار )ت( للعينات المستقلة لمعرفة دللة الفروق بين مجموعتين مستقلتين. -

 خطوات الدّراسة:

 :لتحقق الأهداف المرجوة من الدّراسة تم إتباع الخطوات الآتية

 .وي والبحوث السابقة وأنواع الذكاءات المتعددةطلاع على الأدب التربال  .1

يعاب ستاختبار مهارات ال و خدام الذكاءات المتعددة ستالدّراسة والمتمثلة في دليل المعلم ل  ومواد إعداد أدوات .2

 المواد.و  ثبات هذه الأدواتو  التأكد من صدقو  ،القرائي

 ارة التربية والتعليم.الحصول على الموافقات اللازمة لتنفيذ الدّراسة في مدارس وز  .3

 ي.سا  طلاب الصف التّاسع الأ في اختيار عينة الدّراسة والمتمثلة  .4

 التطبيق القبلي لأدوات الدّراسة للتأكد من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية. .5

 .على المجموعة التجريبية راتيجية الذكاءات المتعددةاستتطبيق  .6

 لمجموعتين الضابطة والتجريبية.اعلى التطبيق البعدي لأدوات الدّراسة  .7

وتفسيرها  ومـن ثـم عرض النتائج  SPSSإدخال البيانات وإجراء المعالجات الإحصائية على البرنامج الإحصـائي .8

 ومناقشتها وتقديم التوصيات والمقترحات.

 
ا
 دليل المعلم: -أول

 اطلاع ، من خلالالمتعددةتيجية قائمة على الذكاءات ار استخدام استتم إعداد دليل المعلم للتدريس ب

في  مجموعة من المختصين في هذا المجال، وقد تم عرض الدليل على على الأدبيات والدراسات التي أجريتالباحث 

  مناهج اللغة العربية
ً
 الدليل بصورته النهائية صياغة لآرائهم وتعديلاتهم تم  لتحكيمه، ووفقا

ً
 لخطوات التالية:ا وفقا

  لملدليل المعالهدف العام: 

ي في سا  لصف التّاسع الأ لدى طلاب ا يعاب المهارات القرائيةاست تنمية يتمثل فيللدليل الهدف العام 

راتيجية الذكاءات المتعددة، ويتفرع من هذا الهدف العام الأهداف الفرعية استخدام استب اللغة العربية،مبحث 

 الآتية:

لاب وفق الذكاءات المتعدد القرائي يعابستال  .1
ّ
 ة.لدى الط

لاب لموضوعات ال  .2
ّ
 يعاب القرائي وفق الذكاءات المتعددة.ستتطبيق الط

لاب من  .3
ّ
 في مواقف حياتية.  يعاب القرائيستال تنمية تمكين الط

لاب بأهمية الذكاءات المتعددة في ا .4
ّ
 بصورة سليمة. القرائييعاب ستل اقتناع الط

 للدليل التدريس ي: الهداف التعليمية الخاصة 

ديد الأهداف التعليمية الخاصة بالمحتوى المعرفي لكل درس في دروس الوحدات المقررة في قام الباحث بتح

 الدّراسة، وفق
ً
 تصنيف بلوم.ل ا
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 محتوى الدليل: 

 في الخطة، وتحديد يعاب القرائيستال  خطة تنفيذ الدليل: تم تحديد عدد الحصص الدراسية اللازمة لتنمية -

 تطبيق عملي للمهارات اللازمة. الزمن اللازم لكل حصة بما في ذلك من

المادة العلمية: تم تصميم المادة العلمية وفق نموذج الوحدات التعليمية المصغرة، بحيث تضمنت كل وحدة  -

، كما تم إضافة العديد من الأ شطة نصوص وكلمات، وما يلحق ذلك من يعاب القرائيستمهارات ال 

 التدريبية للتطبيق.

وتحديد مدى  ض الدليل على مجموعة من المحكمين للتأكد من صدقهصدق الدليل الظاهري: تم عر  -

 وعُ  على الدليل ومحتواه ملائمته لتحقيق الأهداف المنشودة منه، وقد وافق المحكمون 
ً
دت موافقتهم له دليلا

 للا  وأصبح بذلك على صدق محتواه وصلاحيته،
ً
  خدام.ستجاهزا

  :اختيار موضوعات الدليل التدّريس ي 

 اللغة العربية، في مبحث يعاب القرائيستال وموضوعات  مهاراتببناء دليل تدّريس ي يشتمل أبرز  قام الباحث

 ي، وجرى تنظيم مكونات الدليل التدّريس ي وفق الذكاءات المتعددة.سا  للصف التّاسع الأ 

 تدريس الدليل التدّريس ي للمجموعة التجريبية: 

دات الدراسية إذ شملت تلك المادة الدروس الآتية: قام الباحث بتحليل محتوى المادة التعليمية للوح

(، جرى بعد ذلك إعداد خطط  تدريسية توضح كيفية توظيف الذكاءات المتعددة في النصوص والقواعد والأناشيد)

 روس سابقة الذكر، كما خصص لكل منها عدد من الحصص بلغ مجملهاتدريس المادة التعليمية لكل درس من الدّ 

 ية.صفّ  ةصح عشر  اثنا (12)

 2020من العام الدرا  ي  الثا يتم تطبيقه خلال الفصل الدرا  ي  :المدة الزمنية للتنفيذ الدليل التدّريس ي/ 

 .م2021

 في مجال المناهج وأساليب التّدريس، والقياس والتقويم، بلغ  :على مجموعة من المحكمين عرض الدليل التدّريس ي

ي، ومدى سا  الصّف التّاسع الأ  الدليل لطلابدى مناسبة هذا طلاع آرائهم عن مست( محكمين؛ ل 14عددهم )

م الخاصة بكل درس من دروس 
ّ
توافق مكونات الدليل التدّريس ي مع المادة التعليمية، ودقة صياغة نتاجات التعل

 بآراء المحكمين، وأعيد صياغة بعض 
َ
خِذ

ُ
 ،الفقراتالوحدات الدراسية، واقتراح أية تعديلات يرونها مناسبة، وأ

 بالإضافة إلى إجراء بعض التعديلات المتعلقة بتنظيم مكونات الدليل التدّريس ي، وإحكام الجانب اللغوي.

 :أساليب تقويم البرنامج، حيث تمثلت أساليب التقويم في الآتي 

لاب للإجابة عن الأس تم إجراء التقويم القبلي قبل بداية التّدريس للطلاب :التقويم القبلي .1
ّ
ئلة لمعرفة قدرة الط

الذي  يعاب القرائيستال  وتنفيذهم للأ شطة المصاحبة للمجموعتين التجريبية والضابطة عن طريق اختبار 

 عده الباحث لتطبيق الدّراسة.أ

 التقويم التكويني: ويشمل الحوار والمناقشة، الختبارات البنائية القصيرة، الملاحظة، أوراق العمل. .2

متنوعة حول موضوع الدرس شملت معظم مستويات الجانب المعرفي، التقويم الختامي: من خلال طرح أسئلة  .3

التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم، أوراق العمل، التقارير، الواجبات المنفلية، التغذية 

 الراجعة.

 القرائي؛ يعابستال التقويم البعدي: تم إجراء التقويم البعدي في نهاية التّدريس للطلاب من خلال اختبار  .4

لاب لتلك 
ّ
 . بحث اللغة العربيةفي م المهاراتلقياس مدى اكتساب الط
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ا
  :يعاب القرائيستمهارات ال اختبار  -ثانيا

  يعاب القرائيستاختبار ال ببناء  الباحثقام 
ً
 الخطوات الآتية:متبعا

ي في مبحث اللغة   ساالصّف التّاسع الأ  لدى طلاب القرائي يعابستال الهدف من الختبار: قياس مستوى  -1

 العربية.

هم ائر آالختبار بصيغتها الأولية على مجموعة من المحكمين لإبداء  فقراتالصدق الظاهري للاختبار: عرضت  -2

خراج  سبة التفاق بين تلك الآراء، استفقرات الختبار مع حرية التعديل. وفي ضوء آراء المحكمين تم  حول 

الختبار  فقرات؛ تم قبول جميع ذلكفأعلى، وبناء على  (0.85ق )جميع الفقرات على  سبة اتفا وقد حصلت

 طلاعي.ستللتطبيق ال 

 35)طلاعية مكونة من استتطبيقه على عينه تم ؛ وتحكيمهالتطبيق التجريبي: بعد صياغة الختبار  -3
ً
من  ( طالبا

 ، وذلك:خارج عينة الدّراسةمجتمع الدّراسة، 

 ( دقيقة كزمن مناسب45( دقيقة، وحدد زمن )50-40ار بين )لحساب زمن الختبار: تراوح زمن الختب -

 للاختبار الحقيقي.

معامل  للتحقق من الثبات، وبلغ (Cronbach’s Alphaثبات الختبار: تم العتماد على معامل ألفا كرونباخ ) -

 وهي قيمة مقبولة لغرض الدّراسة الحالية. (0.85الثبات للاختبار ككل )

 هارات القرائيةيعاب الماستاختبار  صدق: 

على ا يعاب المهارات القرائية عن طريق عرضـهاستقياس المتمثلة في اختبار التم التأكد من صدق أداة 

وبعض مشرفي ومعلمي مبحث اللغة والأساليب،  ، والمناهجاللغة العربية مجموعة من المحكمين المتخصصين في

 اللت أداة محكمين، حيث أخذت آراءهم، وعد (14)بلغ عـدد العربية 
ً
للتحقق من  ،لنصائحهم وتعديلاتهم قياس وفقـا

% بين المحكمين، وبذلك أصبح الختبار 80تم حذف خمس فقرات لعدم حصولها على  سبة اتفاق و  ،صدق الختبار

 .( فقرة، وذلك بصورته النهائية25مكونا من )

 يعاب المهارات القرائية:استالختبار  ثبات 

 من خارج عينة الدّراسة35بلغ عدد أفرادها ) مجموعةبار عن طريق تم التحقق من ثبات الخت
ً
، ( طالبا

 إعادة الختبار يعاب القرائي على هذه المجموعة ثم سجلت النتائج، وبعد أسبوعين تم ستحيث طبق اختبار مهارات ال 

 .لأغراض هذه الدّراسةواعتبرت هذه القيمة مقبولة  (0.80بلغ معامل ارتباط بيرسون )حيث ، على المجموعة نفسها

 :معاملات الصعوبة والتمييز 

طلاعية ستخراج معاملات الصعوبة والتمييف لفقرات الختبار بعد تصحيح إجابات طلبة العينة ال استتم 

( وتعد 0.48 - 0.45) (، وتراوحت معاملات التمييف بين0.70 - 0.40على الختبار، وقد تراوحت معاملات الصعوبة بين )

 . لغايات الدّراسة مقبولة هذه القيم

 .نتائج الدّراسة وتفسيرها -4

  يعاب ستراتيجية قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات ال است" ما أثر : بسؤال الدّراسةالنتائج المتعلقة

 ."ي؟سا  القرائي في مبحث اللغة العربية لدى طلاب الصّف التّاسع الأ 

اغة الفرض التالي: هل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى للإجابة عن السؤال السابق؛ تم صي

راتيجية استي تعزى إلى سا  يعاب القرائي لدى طلاب الصّف التّاسع الأ ست( في تنمية مهارات ال α= 0.05دللة )

 التّدريس القائمة على الذكاءات المتعددة مقارنة بالطريقة العتيادية؟.
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بحساب اختبار )ت( للعينات المستقلة لمعرفة دللة الفروق بين  قتم التحقق من صحة الفرض الساب

 ( يوضح ذلك:1مجموعتين مستقلتين. والجدول )

لدللة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في  T-testنتائج اختبار (: 1الجدول )

 يعاب القرائي.ستمهارات ال البعدي لختبار  القياس

 انالبي       

 المجموعة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية
 قيمة )ت(

مستوى 

 الدللة
 مربع إيتا

 0.70 29.1 38 التجريبية
85 1.258 0.05 0.85 

 4.10 19.75 37 الضابطة

لة، المتوسط، والنحراف المعياري، ودرجات الحرية، واختبار )ت(، ومستوى الدل السابق يوضح الجدول 

. وبالنظر إلى الجدول فإنه يوضح المتوسط الحسابي والنحراف المعياري لدرجات تحصيل تأثيرومستوى وحجم ال

البعدي، فقد حصلت المجموعة الضابطة على  يعاب القرائيستال أفراد المجموعتين الضابطة، والتجريبية في الختبار 

(، وبذلك يظهر أن هناك تفوق 29.1ر البعدي على متوسط )(، بينما حصلت المجموعة التجريبية في الختبا19.75)

مقرر  وادرس الذين الطلابواضح وملموس في الأداء البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ويمكن تفسير ذلك بأن 

بصورة شاملة  م للمهارات القرائيةيعابهاستمن و  واقد تمكنراتيجية الذكاءات المتعددة استخدام استب اللغة العربية

الذكاءات راتيجية استرجاعها، حيث تمتاز استو  وفهمها على هيئة صورة يسهل حفظها مومترابطة، ورسخت في أذهانه

تلك خدام استب معلم لديهدعاء وتنظيم المعلومات بصورة متكاملة ومترابطة، فصار التّ استالمتعددة بأنها تساعد على 

 للمهارات القرائية. الطلابيعاب استذا معنى، مما يؤدي إلى سهولة  راتيجيةستال 

قوي، بما يعني تفوق  تأثير % بحجم 85عند مستوى ثقة  T-testكما يتضح من الجدول السابق دللة اختبار 

المجموعة التجريبية بشكل دال  حيث زاد أداء يعاب القرائيستال المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في 

راتيجية استبالتي تم تدريسها  فادت المجموعة التجريبيةاست يوبالتال ،(29.1احصائية إلى متوسط حسابي قدره )

 مقارنة بالمجوعة الضابطة التي تم تدريسها بالطريقة العتيادية.الذكاءات المتعددة 

 يسا  التّاسع الأ للصف  وحدات كتاب اللغة العربيةويوضح الجدول التالي وجود أثر إيجابي مرتفع لتدريس 

المجموعة  طلابلدى  يعاب القرائيستمهارات ال الذكاءات المتعددة في تنمية س القائمة على التدريخدام استب

التجريبية، حيث يتضح الفارق بين النتيجتين قبل تطبيق التجربة وبعدها لصالح التطبيق البعدي، مما يعني تفاعل 

ة التدريس القائمة على الذكاءات راتيجياستخدام استيعاب القرائي من خلال ستمع التجربة ومهارات ال  الطلاب

 لديه.يعاب القرائي ستتنمية مهارات ال و  الطلاب، وبالتالي تظهر أهميتها في تحسين أداء المتعددة

 يمكن توضيح نتائج هذه الفروق في الجدول التالي الفروق بين التطبيق البعدي والقبلي للمجموعة التجريبية :

   تبطتين كالتالي:للمجموعتين المر  T-testطبقة لختبار 

 ( الفروق بين التطبيق البعدي والقبلي للمجموعة التجريبية2الجدول )

 البيان         

 القياس
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

معامل ارتباط 

 بيرسون 

درجة 

 الحرية

قيمة 

 )ت(

مستوى 

 الدللة

حجم 

 تأثيرال

 0.70 29.75 38 القياس البعدي
0.10 28 16.58 0.05 90% 

 3.35 18.50 37 القياس القبلي

( الذي يوضح المتوسط الحسابي والنحراف المعياري للتطبيقين البعدي والقبلي 2بالنظر إلى الجدول رقم )

(، وحصلت في التطبيق 29.75للمجموعة التجريبية، فقد حصلت المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي على )
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الذكاءات المتعددة في القائمة على فادة المجموعة التجريبية من التدريس است(، مما يعني 18.50)القبلي على متوسط 

يعاب القرائي، وتفاعلهم الإيجابي مع التجربة، حيث أنه حين تطبيق الختبار القبلي على المجموعة ستمهارات ال  تنمية

ه، ويظهر ذلك استالتي كلفوا بدر  كتاب اللغة العربيةفي الواردة  المهارات القرائيةالتجريبية كانوا يجهلون معنى كثير من 

 الطلابوبعد تطبيق التجربة ثم إجراء الختبار البعدي لوحظ تحسن كبير في أداء  من خلال نتائج الختبار القبلي،

وسرعة ها تذكر يعابها و است بالتالي سهولةو  المحددة وسرعة إدراك العلاقات بينها، المهارات القرائيةيعاب استحيث تم 

 دعاؤها.است

بما يعني تفوق  ي،قو  تأثير بحجم و  (%90)عند مستوى ثقة  (ت)ويتضح من الجدول السابق دللة اختبار 

وبالتالي ، (11.00بمقدار ) حيث زاد أداء المجموعة بشكل دال إحصائية ،القياس البعدي على القياس القبلي

 الذكاءات المتعددة. التدريس القائمة على راتيجية تاسفادت المجموعة التجريبية بعد تدريسها بواسطة است

 هذه الفروق في الجدول التالي : يمكن توضيح نتائج الفروق بين التطبيق البعدي والقبلي للمجموعة الضابطة

 طبق
ً
   للمجموعتين المرتبطتين كالتالي: T-testلختبار  ا

 لضابطة(: الفروق بين التطبيق البعدي والقبلي للمجموعة ا3الجدول )

 البيان        

 القياس  
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

معامل ارتباط 

 بيرسون 

درجة 

 الحرية

قيمة 

 )ت(

مستوى 

 الدللة

حجم 

 تأثيرال

 4.17 19.80 38 القياس البعدي
-0.02 28 2.58 0.05 22.3% 

 4.70 16.20 37 القياس القبلي

بما يعني تفوق القياس  ،قوي  تأثير % بحجم 99ت عند مستوى ثقة اختبار يتضح من الجدول السابق دللة ا

 المجموعة فادتاست وبالتالي ،(3.6) حيث زاد أداء المجموعة بشكل دال إحصائية بمقدار، البعدي على القياس القبلي

لكن ربما تكون  ،النتيجة المثالية هي عدم دللة اختبار "ت" كانت وإن فقط، الزمني العامل مرور نتيجة الضابطة

جدول الولكن بمراجعة  المهارات القرائية،الفترة الزمنية التي مرت على المجموعة الضابطة جعلتهم اكتسبوا بعض 

(، أكبر بشكل ملحوظ من فرق 11.00القبلي للمجموعة التجريبية )/ نرى أن فرق الزيادة للتطبيقين البعدي السابق

بين التطبيقين  تأثير كما يتضح أيضا من فرق حجمي ال ،جموعة الضابطةالقبلي للم/ الزيادة للتطبيقين البعدي

%(. مما يعطي 22.3القبلي للمجموعة الضابطة )/ %(، والتطبيقين البعدي90القبلي للمجموعة التجريبية )/ البعدي

طي أفضلية إضافية ، وبالتالي يعالعتياديةالذكاءات المتعددة على الطريقة راتيجية التدريس القائمة على ستل تفوقا 

 راتيجية الذكاءات المتعددة.استخدام ستل 

 هذه الفروق في : يمكن توضيح نتائج الفروق بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق القبلي

 الجدول التالي طبق
ً
 للمجموعتين المستقلتين كالتالي: T-testلختبار  ا

 تجريبية والضابطة على التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي(: الفروق بين المجموعتين ال4الجدول )

 البيان 

 المجموعة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 
 الدللة اختبار)ت( قيمة درجة الحرية

 3.33 18.65 38 التجريبية
85 1.80 0.05 

 4.88 16.26 37 الضابطة

يعني عدم وجود فروق بين المجموعتين التجريبية  بما )ت(يتضح من الجدول السابق عدم دللة اختبار

يعاب المهارات استوبالتالي تكافؤ المجموعتين في  يعاب القرائي،ستمهارات ال والضابطة على القياس القبلي لمقياس 
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دي وبالتالي أي زيادة للمجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة في التطبيق البع ،قبل تنفيذ التجربة القرائية

  .الذكاءات المتعددةراتيجية التدريس القائمة على استخدام ستسترجع ل 

 
ً
القائمة على التدريس راتيجية استلأثر الإيجابي تطبيق ا وبالتالي يتضح من الجداول السابقة إجمال

ائج الدراسات . وتتفق هذه النتيجة مع نتلدى عينة الدّراسة يعاب القرائيستمهارات ال  الذكاءات المتعددة في تنمية

(، 2016حق )عبد الكدراسة صومان و راتيجية التدريس ولصالح المجموعة التجريبية، ستالسابقة، على وجود أثر ل 

 (.2004(، ودراسة مصطفى )2011(، ودراسة حرب )Phakiti, 2003(، ودراسة فاكيتي )2008ودراسة حسن )

 والمقترحات. التوصيات

  :يويقترح ما يل ثفي ضوء نتائج الدّراسة يوص ي الباح

التدريس القائمة على الذكاءات المتعددة في مبحث راتيجية استخدام استعلى  اللغة العربيةتشجيع معلمي  -1

 .الصفوف الدّراسيةفي جميع  اللغة العربية

التدريس القائمة على الذكاءات  راتيجيةاست تدّربهم على إجراءات اللغة العربيةت تدريبية لمعلمي اعقد دور  -2

 .في العملية التعليمية منها فادةستخدامها وال استعددة وطرق المت

راتيجية التدريس القائمة على الذكاءات المتعددة، استلنبذة عن أهمية  اللغة العربيةمعلم  لیدل نيتضم -3

 خدامها. استوطريقة التدريس ب

عددة وكيفية تصميمها القائمة على الذكاءات المت دريسراتيجية التاستإعداد دليل إرشادي للطلاب يتضمن  -4

 فادة منها.ستوال 

  إجراء العديد من الدراسات حول أثر -5
ُ
تب والمباحث التدريس القائمة على الذكاءات المتعددة لموضوعات الك

 .المختلفة بصفة عامة

 .المراجعقائمة 

 
ا
 :العربيةالمراجع ب -أول

لوب التعلم في تطوير مهارات القراءة نموذج التعليم وأس أثر  .(2003) عماد والسعدي،خلدون؛  الهيجاء، أبو  -

  .181- 129 (،1) 9،جامعة دمشق مجلة .يسا  تلاميذ الصف الرابع الأ  لدىالناقدة 

 أ شطة عملية ودروس تطبيقية، عمان، دار ديبونو. الذكاءات المتعددة (.2012)بوطه، شذى محمد  -

 .الأردنفي  يسا  الأ  العاشرقرائي لطلاب الصف راتيجية التعليم التبادلي في الوعي الاست أثر .(2011) ماجد حرب، -

 .749 -740(،5)38 ،ية( سان)العلوم الإ دراسات مجلة

 لدىالمقروء  فهم مهارات تنميةتدريس القراءة بالتعليم التبادلي والخريطة الدللية في  أثر  .(2008)رول  حسن، -

 الأردن. ،دإرب يرموك،الجامعة  ،غير منشورة هدكتورا أطروحة .يسا  الأ  سابعطلبة الصف ال

 (. تربويات المخ البشري، عمان، دار الفكر للطباعة والنشر.2003حسين، محمد ) -

 عالم الكتب. :القاهرة .والتدريس من منظور النظرية البنائية التعلم .(2009) حسن زيتون،زيدان؛ و  السرطاوي، -

 يرة.التعلم المستند إلى الدماغ، عمان دار المس .(2004)السلطي، ناديا  -

 دار طلاس.  :دمشق .طرائق تدريس اللغة العربية في. (2004)محمود  السيد، -
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راتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل العلوم وتنمية مهارات عمليات العلم استخدام استأثر  .(2000شهاب، منى ) -

 .40 – 1(، 4)3، التكاملية والتفكير البتكاري لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي. مجلة التربية العلمية

يعاب القرائي ستفي تحسين مهارات ال  راتيجية ما وراء المعرفةاست( أثر 2016) .حق، زهريةعبد الصومان، أحمد و  -

-1(4)17ي في مدينة عمّان، مجلة العلوم التربوية والنفسية،سا  في اللغة العربية لدى طلبة الصّف العاشر الأ 

37. 

 .راتيجياتهااستو  تدريسهاوالكتابية: طرائق  قرائيةال المهارات .(2005) ومقدادي، محمد فخري  ؛راتب عاشور، -

 والتوزيع. للنشر المسيرة  دار : عمان

م في سياق ثقافة الجودة، عمان: دار المسيرة.است .(2009عبيد، وليم ) -
ّ
 راتيجيات التعليم والتعل

اءات المتعددة في تحصيل الطالبات راتيجيات التدريس القائمة على نظرية الذكاست( أثر 2005 العموري، فاطمة( -

 .جامعة السلطان قابوس/ كلية التربية ،غير منشورة رسالة ماجستير ،واتجاهاتهن حنو الكيمياء

 العين: الإبداعي. التفكير والمتفوقين وتنمية المبدعين عن الكشف أساليب (2003). محمد والجمل، زيد الهويدي، -

 الجامعي. الكتاب دار

راتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات استخدام است( أثر 2004) .مصطفى، حنان -

يوليو، الجمعية المصرية،  8 -7الصف الأول الإعدادي الأزهري. المؤتمر العلمي الرابع، القراءة وتنمية التفكير 

 جامعة عين شمس.
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