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 and their Interaction 

Hadeel Mustafa Baker 

Ministry of Education || Jordan 

Abstract: The aim of this study was to determine the science teachers’ practices and the effect of sex and experience and the 

interaction of sex and experience. The descriptive approach was used, and a (19) Likert item scale distributed on the four 

domains was applied on the sample of (62) male and female. The results revealed that the assessment of general teachers’ 

practices was (always). The level of practices of four domains were: classroom management (always), while educational 

executive performance, assessment, and preparing and planning were (usually). the results showed that there were 

significant differences of teachers’ practices due to teachers’ experience for longer experience, and there were no statistically 

significant differences due to the sex and the interaction of sex and experience, The study recommended the following 

issues: apply results of the study in educational supervision and in teachers’ training programs, pay attention to teachers’ 

practices issues, and organize teaching of science in the basic cycle. 
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 واقع الممارسات التدريسية لمعلمي ومعلمات العلوم بمرحلة التعليم الأساس ي 

 في مديرية لواء ماركا بالعاصمة عمّان وعلاقتها بالجنس والخبرة والتفاعل بينهما

 مصطفى بكر ديله

أرن || الأ وزارة التربية والتعليم

مي ومعلمات العلوم في المرحلة الساسية وعلاقتها بالجنس تقييم الممارسات التدريسية الصفية لدى إلى  هدفت الدراسةالملخص:  ِّ
 
معل

تضمنت أربعة مجالات، تم توزيعها على عينة من  والخبرة والتفاعل بينهما. واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وتمثلت الناة في استبانة

مة. بينت النتائج62) ِّ
 
 ومعل

ً
ما ِّ

 
(، وعلى مستوى البعان 5من  3.90ط )تقييم عموم الممارسة حصل على متوسأ   ( معل

ً
( بتقدير لفظي )غالبا

( بتقدير لفظي )نائمًا(، يليه ممارسات الناء والقدرة التعليمية عند 4.22حصل بعد ممارسات الإنارة الصفية على أعلى متوسط )

 ممارسات التقويم بمتوسط )3.87التنفيذ بمتوسط )
ً
 ممارسات الت3.77(، وحل ثالثا

ً
(، 3.65حضير والتخطيط بمتوسط )(، وأخيرا

 ،)
ً
 )كما وجميعها بتقدير لفظي )غالبا

ً
عزىأα= 0.05أظهرت النتائج وجون فروق نالة إحصائيا

ُ
إلى  ( في الممارسات التدريسية الصفية ت

 تعزىألصالح الخبرة الاطولأالخبرة في الممارسات التدريسية 
ً
ي  الجنس والخبرة. الجنس والتفاعل بإلى  ، وعدم وجون فروق نالة إحصائيا

مي ، وتنظيم  ِّ
 
وفي ضوء النتائج أوصت الباحثة بتوظيف نتائج الممارسات التدريسية الصفية في الإشراف التربوي، وبرامج تدريب المعل

 عمليات تعليم العلوم في مرحلة التعليم الساس ي. 

أالجنس والخبرة.  .رن عما  الأ لساسية.تقييم. الممارسات التدريسية، معلمي العلوم. المرحلة االكلمات المفتاحية: 

https://doi.org/10.26389/AJSRP.F080220
https://www.ajsrp.com/
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 المقدمة 

شهد القر  الواحد والعشرين التحولات الاجتماعية الغنى مقارنة بأي حقبة مضت بسبب تقنيات تبانل 

مي  من Irez et al, 2018, P 275المعلومات المعقدة والتطور الحاصل في مجال العلوم ) ِّ
 
(، ويُعَد استعدان المدارس والمعل

كنظام:  التعليم فمهنة (Pekel & Suleyman, 2018, P 198التحسينات التربوية )إلى  مل المفتاحية التي تؤنيالعوا

 هي التخطيط، والمنهاج، والتنفيذ، والتقييم متفاعلة رئيسة عناصر أربعة من يتكو أ
ً
بإعدان  اهتمت الدولأ لذلك معا

م ِّ
 
م كانت وأثنائها، في حي  الخدمة وتدريبه قبل وتأهيله المعل ِّ

 
الشخصية،  خبرته على تعتمد الماض ي في لمهنته مزاولة المعل

م، فقد ضوء الدورأ (. وفي26: 1996في التدريس )عدس،  ورغبته ومواهبه ِّ
 
 توافر الضروريأ من أصبح الجديدة للمعل

 القدرة على ياتالكفا هذه واقتدار، ومن بكفاءة تدريس العلوم في بدوره العلوم ليقوم معلم الساسية لدى الكفايات

العلمي، والقدرة  باستخدام السلوب المشكلات حل الطالب في نشاط على ترتكز بحيث العلوم بعناية نروس تخطيط

 معلمو المخبرية. يحتاج الجهزة، والنوات مهارة استخدام الطلاب المختلفة ليكتسب بأنواعه التجريبي العمل تنظيم على

 بالإضافة حركية، والانفعالية. المعرفية، والنفس في الجوانب الرئيسة الطلبة تعلم يمبتقي الخاصة الكفاياتإلى  العلوم

البيئة )زيتو ،  إمكانات وتوظيف والبصرية السمعية والوسائل العلمية الجهزة استخدام من المتعلقة بكل الكفاياتإلى 

أ(. 226: 2005

، Teksoz, P&.(Karaarslan 8403م والتكنولوجيا )يستمر تعليم العلوم بالتغير بتوازٍ مع التطورات في العلوأ

مو  جانبًا مهمًا في تحقيق التعلم للمتعلمي  فحوالي ) يحتل ِّ
 
%( من التباين في التحصيل العلمي بي  الطلاب في 25المعل

ن ، يُعزى لنوعية وفاعلية طرائق وأساليب التدريس التي يستخدمها معلمو العلوم )عبد اللهأ   مانة العلوم يُمكِّ

تؤثر معتقدات المعلمي  على قراراتهم قبل الحصة، وبعدها، وأثنائها. حيث تعتمد بيئة التعلم في الصف (. 125: 2006

 ,Doganعلى عمليات اتخاذ القرار التي يقوم بها المعلم الذي يحكم على ما يجب عمله في سبيل التدريس بشكل جيد.)

أ( 85 ,2020

ال حيث يندمج الطلبة بشكل الفعال إلى  تشير الإنارة الصفية التي يقوم بها المعلمو  لتوفير مناخ صفي فع 

يؤثر على التحصيل الكانيمي للمتعلمي ، فالزمن الحقيقي الذي يمضيه أ   كبير في الدروس. وهذا بدوره من المتوقع

ِّأ
فت الإنارة الصفية الطلبة في المهمات ذات المعنى ش يء أساس ي في اكتسابهم للتعلم. ومن ناحية أخرى، فقد صُن 

كواحدة من المشكلات الرئيسة التي يواجهها المعلمو  ل  زمن الحصة المتوفر في الصفوف الاعتيانية لا يستغله 

ع على النشطة اللاصفية، والقضايا التنظيمية. الصف غير المنظم يسبب  المعلمو  في أنشطة التعلم فحسب، ويوزَّ

 ,772Akinمدرسة أخرى. )إلى  هنيي، وعدم الشعور بالراحة، وانتقال المعلمالشعور بالضغط للمعلم، والاحتراق الم

2016.) 

في نراسة لمقارنات ممارسات التدريس عند المعلمي  في ألمانيا وماليزيا ظهر تشابه في الممارسات التدريسية في: 

  طلب المعلمو  اللما  من الطلبة وزع المعلمو  الماليزيو  ملاحظاتهم عن الدرس على الطلبة، في حي)( نقل المعرفة 1)

( 5( نوع الدافعية، )4( انماط التعلم، )3تحسن فرني(، ))نجاح الطلبة إلى  ( النظرأ2نقل الملاحظات عن اللوح(، )

( النشطة البينية في 1في حي  ظهرت اختلافات في ممارسات المعلمي  في كلا البلدين في : ) مهارات حل المشكلات..

المحاضرة، وكا  تفاعلهم مع الطلبة قليلا وبالتالي كا  الطلبة سلبيي ، بينما إلى  المعلمو  الماليزيو أ غرفة الصف: مال

( القرارات التدريسية: خطط 2صاء والحوار وكا  الطلبة نشطو  في الحصة، )قاستخدم المعلمو  اللما  الاست

ديد المحتوى والنشطة وبدى التركيز على أفكار المعلمي  المعلمي  الماليزيي  الزمن لمحتوى العلوم جيدًا، حيث قاموا بتح

ا الطلبة اللما  فتوفرت لهم فرصة  شاركة خبرتهم مع معلميهم ومع زملائهم، وتقديم مبينما تبع الطلبة التعليمات. أم 

التقييم الماليزيو  ( التقييم: استخدم المعلمو  3. )المعرفة الجديدة، وتوضيح موضوع الدرس لزملائهم في الصف



  م2020 أكتوبر ــ والثلاثون السابع العدد ــ رابعالالمجلد  ــالتربوية والنفسية مجلة العلوم  ــالمجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث 

 واقع الممارسات التدريسية لمعلمي ومعلمات العلوم 

 ن بمرحلة التعليم الأساسي في مديرية لواء ماركا بالعاصمة عمّا
 بكر (41)

 

( تصميم التدريس:.استخدم 4القائم على العملية، بينما استخدم المعلمو  اللما  الساليب التقليدية في التقييم، )

المعلو  الماليزيو  تصميم التدريس الذي تقونه المعرفة حيث خططوا لدروسهم وعرفوا متى وكيف وماذا يقدمو  

ر المعلو  اإلى  قبل الدخولأ للما  في خططهم حسب وضع طلبتهم فقان الطلبة تصميم التدريس، الصف، بينما غيَّ

 .(Tay, & Saleh, 2019, 128- 131) وكا  المعلمو  أكثر مرونة

مشكلات الإنارة الصفية أ  إلى  (Akin et al., 2016, 771- 797) هابنتائج نراسة ظواهرتية قام  ارتوأش

)تطوير خطط نروس فعالة(، وإنارة الوقت )التحضير للحصة(،  تعلقت بالبيئة المانية)ترتيب المقاعد(، والتخطيط

  وإنارة العلاقات )تشجيع روح الفريق(، وإنارة السلوك )تحديد مسؤوليات الطلبة(

ص 84إ َّ السنوات المبكرة من التعليم مهمة في تشكيل ممارسات المعلمي  الجدن المنسجمة مع معتقداتهم. 

ارسات والمعتقدات خلال معلمة علوم جديدة في المدرسة الثانوية خلال السنوات حدنت الدراسة كيف تتغير في المم

الثلاث الولى من العمل. في الولايات المتحدة الميركية البحث نراسة طولية نوعية وهي نراسة حالة جمعت البيانات 

معلمة العلوم بعد المنهجية من المقابلات والاستبيانات، والملاحظات الصفية وتضمنت نراسة البعان الآتية عند 

وتتضمن مهارات عملية العلم ملف انجاز المعلم أساليب التدريس، والتقييم، وبعد المفاهيمي ويشتمل على منحى تعلم 

الطالب والضبط المشترك واحترام الافكار البديلة. تغيرت البعان  -المفهومي، والبعد الاجتماعي ويتضمن تفاعل الطالب

الثالثة حيث كانت بعض موضوعات البعد المنهجي وموضوعات البعد الاجتماعي بي  إلى  لسنة الولىعند المعلمة من ا

ممارسات تقليدية ومعتقدات انتقالية واصلاحية كا  البعد المفاهيمي من حيث الممارسة والمعتقدات اصلاحيا وفي 

ات وممارسات اصصلاحية باستثناء الضبط معتقدإلى  في السنة الثالثةإلى  السنة الثالثة تحوات موضوعات البعان

المعلمي  لا يستطيعو  ممارسة أ   ممارسة انتقالية. أظهرت النتائجإلى  المشنرك الذي تغير من ممارسة صفية تقليدية

أ(Dogan, 2020: 87- 93)معتقداتهم الاصلاحية بدو  الخبرة البيئات الحقيقية 

 أظهر الطلبة الذين نأ   فقد ظهرأ، وبالنسبة للخبرة
ً
، أو أكانيميا

ً
مو  مبتدئو  ومُعَدو  تربويا ِّ

 
سهم معل رَّ

مي  الذين يحملو  أ   طلبتهم أناءً معرفيًا أفضل، بينما ظهرت نتائج أسوأ عندما زانت سنوات خبرة المعلمي . أي ِّ
 
المعل

ملو  شهانات عليا نرجات علمية عليا لا تستمر نافعيتهم طوال سني  عملهم. فعندما يُعي   معلمو العلوم وهم يح

أ   سنوات خبرتهم قليلة إلاأأ   تكو  نافعيتهم مرتفعة، ويطبقو  معرفتهم العلمية واستراتيجيات التدريس، ومع

مو  العديدَ  ِّ
 
ه المعل نافعيتهم واعدانهم مرتفعا ، واتجاهاتهم إيجابية، وهذا يؤثر على أناء طلبتهم. وبمرور الزمن يُجابِّ

إلى  مر الذي ينعكسُ على نافعيتهم فيفسدها ويقلل من جهونهم تجاه طلبتهم مما يؤنيمن الصعوبات المختلفة، الأ

 .(Zhang, 2003, P 64)إنخفاض أناء طلابهم 

، بلغت النسب المئوية المتعلقة بآلية تعامل معلمي العلوم مع الواجبات البيتية وكيفية معالجتها رن في الأ

( على 2011( لعام )TIMSSطلبة الصف الثامن شاركوا في الدراسة الدولية )حسب تقديراتهم لها بدائمًا على عينة من 

تصحيح واجباتهم بأنفسهم إلى  %(، ونعوة الطلبة79.4النحو الآتي: تصحيح الواجبات وإعطاء تغذية راجعة )

%(، 84.1ة )%(، ومتابعة المعلم لمدى إكمال الواجبات البيتي82.6%(، ومناقشة الواجبات المنزلية في الصف )15.4)

أ(.129: 2018%( )الزعبي وآخرو ، 59.6واستخدام الواجبات البيتية للمساهمة في تحسي  علامات الطلبة )

 الاستخدام نسبة نرجةأ   :الآتية النتائجإلى  رن ( في الأ69، 2015أجراها )خليفات،  الدراسة أظهرتكما 

(، وعزى الباحث (56.7%العلوم، قد بلغت  مناھج في لمتضمنةا والتقويم التدريس لاستراتيجيات الفيزياء العالي لمعلمي

التدريس  استراتيجيات وأسس لمبانئ المعلمي  وفھم وعي في ضعف وجونإلى  الاستخدام نرجة نسبة في التواضع سبب

 ھذه لتنفيذ اللازمة التعلم مصانر توفر فيھا، وعدم التي تنفذ والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم، والكيفية
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 في والصف الوقت إنارة على قدرتھم الاستراتيجيات، وعدم لتنفيذ التخطيط في عملية المعلمي  الاستراتيجيات، وضعف

أ.التقليدي بالنمط منھم كبير عدن التنفيذ للاستراتيجية، وتمسك أثناء

 قلة التنويعإلى  جئالنتا ارتأش رن الأ في الموهوبي  الطلبة تدريس في العلوم معلمي وفي نراسة نوعية لممارسات

 وحل الاستقصاء مثل العليا العقلية ت ا المهار تنمية تدريس التعلمية، واستخدام استراتيجيات النتاجات مجالات في

دُرة على الطلبة المشكلات، وتشجيع
ُ
م لتقويم النائي التقويم استخدام التعلم الذاتي، كما ظهر نُ

 
الطلبة )الغويري  تعل

 (.61: 2018والشرع، 

 مشكلة الدراسة: 

مات العلوم علىإلى  في ضوء ما تقدم برزت الحاجة ِّ
 
مي ومعل

َ
المحلي،  الصعيد نراسة الممارسات لدى معل

 لتباين هذه الممارسات التدريسية من مدرسة
ً
مإلى  ونظرا ِّ

 
آخر، فإ  مشكلة الدراسة تتمثل في إلى  أخرى ومن معل

م وخبرته التعليمية، والتفاعل بينهما، وتحديد التدريسية الصفي تحديد العلاقة بي  الممارسات ِّ
 
ة، وبي  جنس المعل

أالتدريسية الصفية. واقع الممارسات

 أسئلة الدراسة 

ما واقع الممارسات التدريسية الصفية لدى معلمي ومعلمات العلوم في المرحلة الساسية في مديرية التربية  -1

أوالتعليم للواء ماركا التابعة لمحافظة العاصمة؟

مات العلوم في المرحلة الساسية في مديرية التربية ه -2 ِّ
 
مي ومعل

َ
ل تختلف الممارسات التدريسية الصفية لدى معل

أوالتعليم للواء ماركا التابعة لمحافظة العاصمة باختلاف جنسهم )ذكر/أنثى(؟

مات العلوم في المرحلة الساسية لتهل تخ -3 ِّ
 
مي ومعل

َ
في مديرية التربية ف الممارسات التدريسية الصفية لدى معل

أوالتعليم للواء ماركا التابعة لمحافظة العاصمة باختلاف خبرتهم في التعليم )قصيرة، متوسطة، طويلة(؟

  .أهداف الدراسة

أتهدف الدراسة إلى:

تقييم واقع الممارسات التدريسية الصفية لدى معلمي ومعلمات العلوم في المرحلة الساسية في مديرية التربية  .1

أللواء ماركا التابعة لمحافظة العاصمة. والتعليم

مات العلوم في المرحلة الساسية في  .2 ِّ
 
مي ومعل

َ
بيا  مدى تأثير الجنس في الممارسات التدريسية الصفية لدى معل

أمديرية التربية والتعليم للواء ماركا التابعة لمحافظة العاصمة باختلاف جنسهم )ذكر/أنثى(.

مات العلوم في المرحلة  فحص مدى تأثير سنوات الخبرة على .3 ِّ
 
مي ومعل

َ
الممارسات التدريسية الصفية لدى معل

الساسية في مديرية التربية والتعليم للواء ماركا التابعة لمحافظة العاصمة باختلاف خبرتهم في التعليم )قصيرة، 

أمتوسطة، طويلة(.

 أهمية الدراسة: 

مي  يمكن إجمال أهمية الدراسة في المور الآتية: تأتي أهم ِّ
 
ية الدراسة من كونها تربط بي  ممارسات المعل

تفيد أ   التدريسية في مرحلة التعليم الساس ي، وبي  تأثير كل من جنسهم وخبرتهم على هذه الممارسات؛ وبذلك يؤمل

أنتائج الدراسة على النحو الآتي:



  م2020 أكتوبر ــ والثلاثون السابع العدد ــ رابعالالمجلد  ــالتربوية والنفسية مجلة العلوم  ــالمجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث 

 واقع الممارسات التدريسية لمعلمي ومعلمات العلوم 

 ن بمرحلة التعليم الأساسي في مديرية لواء ماركا بالعاصمة عمّا
 بكر (43)

 

معلمي  أناء خدمتهم. وتحسي  إذ يمكن للمعلمي  والتربويي  الاستفانة منها في تحديد ما يحتاجونه طوال سني أ .1

 لهم واقع الممارسات التدريسية الصفية اللازمة تحديد طريق عن العلوم تدريس في الساسية المرحلة ومعلمات

 قيامهم بها. ومدى

مات العلوم في المرحلة الساسية  تدريبية نورات تنظيم في الدراسة بنتائج من المؤمل الاستعانة .2 ِّ
 
مي ومعل ِّ

 
ل لمعِّ

 الإشراف. الممارسات التدريسية الصفية، وتطوير عمليات تطويرى إل تهدف

مات العلوم. التدريسية الممارسات حقل في التربويأ البحث كما قد تفيد نتائج الدراسة في إثراء .3 ِّ
 
مي ومعل ِّ

 
 لمعل

  حدود الدراسة:

أاقتصرت الدراسة على الحدون الآتية: 

مات في المرحلة الساسية أثر الجنس والخبرة على المم الحدود الموضوعية: - ِّ
 
مي  والمعل ِّ

 
ارسات التعليمية لدى المعل

 العليا.

الصفوف الساسية العليا؛ من الصف السابع الساس ي وإلى الصف معلمي ومعلمات العلوم في  الحدود البشرية: -

أالعاشر الساس ي.

أاصمة.مديرية التربية والتعليم للواء ماركا التابعة لمحافظة الع الحدود المكانية: -

أ.(2017/2018الول من العام ) الدراس ي في الفصل الحدود الزمانية: -

 مصطلحات الدراسة

خصُ )الفعل( الممارسة في اللغة: مارسَأ“: الممارسات التدريسية -
َّ

، فهو مُمارِّس، والمفعول مُمارَس، مارس الش

يءَ :عالجه وزاوله، قام بعمله
َّ

أ. (863: 2010)مجمع اللغة العربية،  ”الش 

o ر ف جراشا عوأGrasha  الممارسات التدريسية بأنها الخصائص الشخصية والسلوكيات التي يقوم بها المعلمو

أ.(Tay, & Saleh, 2019: P125) والتي يقونو  بها الصفوف بشكل ثابت

o أناالممارسات وأ أالمعلم أبها أيقوم أالتي أالنشاطاتأالتنريسية أالصفخل مجموعة ، والساليب التدريسية غرفة

لسلوك التي تستخدم في التدريس الفعلي. وتتكو  الممارسات من المعارف والمهارات والاتجاهات وأنماط ا

والقيم، ويعبر عنها في صورة أقوال وأفعال، ويؤنيها معلمو ومعلمات العلوم بدرجة مناسبة من الإتقا  في 

 لناءتحضير والتخطيط، واالمجالات الآتية: الإلى  تدريس العلوم في المرحلة الساسية العليا. وقد قسمت

أالتعليمي عند التنفيذ، والإنارة الصفية، والتقييم. 

مَهُ" )الخبرة التدريسية - رَ الش يء : عَلِّ بِّ
َ
أ(.214: 2010، مجمع اللغة العربية: الخبرة في اللغة من "خ

o سب خاصة معرفة أو أنائية وتعرَّف الخبرة بأنها "معرفة
َ
كت

ُ
" )بن صالح، .لتجربةا طريق عن أو الممارسة خلال من ت

2012 :24 .) 

o  عدن سنوات التدريس التي يمضيها المعلم في الصف، والسنة الكاملة لا تقل عن ثلاثة أرباع إلى  الخبرةوتشير

م/ المعلمة في العمل في غرفة الصف Dial, 2008: P13العام ) ِّ
 
(، وهي سنوات التدريس الفعلية التي أمضاها المعل

ية الهاشمية، وتم رننوحتى نهايته كما حدنتها وزارة التربية والتعليم في المملكة الأ من بداية العام الدراس ي

، والمستوى (أربع سنواتإلى  ثلاثة مستويات على النحو الآتي: المستوى الول: خبرة قصيرة )من سنةإلى  تقسيمها

خبرة طويلة )تسع سنوات فما أربع سنوات وحتى ثمانية سنوات(، والمستوى الثالث: من الثاني: خبرة متوسطة )

أفوق(.
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( تشمل المرحلة 6: 1994(، 3سنوات )قانو  التربية والتعليم رقم ) ومدتها عشر مرحلة التعليم الأساس ي: -

معلمي العلوم العاشر الساس ي، واختبرت الدراسة الحالية ممارسات إلى  الساسية الصفوف من الول الساس ي

أعاشر الساس ي. الإلى  لصفوف من السابع الساس يل

م الذي تكو  معظم حصصه في الصفوف من السابع الساس ي وحتى  معلم العلوم في المرحلة الأساسية: - ِّ
 
هو المعل

أالعاشر الساس ي. 

أهي مستوى القيام بالممارسة التدريسية المطلوبة التي حدنتها الدراسة. مستوى الممارسة: -

التربية والتعليم للواء ماركا/ محافظة العاصمة إحدى مديريات مديرية  مديرية التربية والتعليم للواء ماركا: -

تم إلغاء المديريات العامة في المملكة، وإعانة هيكلة أ   ( بعد2000وزارة التربية والتعليم الميدانية، تأسست عام )

( 6ا بحيث تغطي )جغرافيأً)ماركا حاليًا( مديريات العاصمة، وتمتد مديرية التربية والتعليم لمنطقة عما  الرابعة 

( مدرسة إناث في العام 103( مدرسة ذكور، و)62ا مختصًا، و)قسمًأ (13)مناطق جغرافية. يوجد في المديرية 

 (.2018، أ( )وزارة التربية والتعليم 2017/2018الدراس ي )

 . الإطار النظري والدراسات السابقة 2

 
ا
 الإطار النظري: -أول

صانية، واجتماعية، وتكنولوجية. وتواجه النظمة التربوية تحديات في تتسم الحقبة المعاصرة بتغيرات اقت

ل الممارسات الصفية إطارًا واسعًا وأ .(Viro, 2020, P85) إعدان الطلبة في التعليم، والمهن، والمواطنة، والحياة ِّ
 
مث

ُ
ت

الصف، وتساعد في وضع  يتضمن بيئة وثقافة التدريس، والتحصيل الكانيمي وبالتالي فهي مرتبطة بسلوك الطلبة في

ال في الغرفة (Santos, & Miguel, 2019, P 11)إطار لجونة التدريس  . وترتبط الممارسات التدريسية بالتعلم الفع 

أTay, &) (.Saleh, 2019, P125الصفية 

زأ   يجب، لذلك ِّ
 
 الهداف من جملة خلالها يحققو  من التي الممارسات التعليمية نوعية على المعلمو أ يرك

(، فالبحث عن الممارسات التدريسية الفضل واحدة من النوافذ على عالم 202: 2018المستقبلية )الزبو  وآخرو ، 

ال، فمن خلال التنوع في الممارسات الصفية يصبح الطلبة مندمجي  عوضًا عن شعورهم بالملل،  التعليم الفع 

،  ,P46)2019(McGah ,م تشجيعهم على التعلم العميق ويستطيع المعلمو  الإيفاء بحاجات الطلبة المتنوعة بينما يت

 (.,Alsharif&أأAlamri ,2020،أ140Pفللممارسات التدريسية أثر حاسم على قدرة الطلبة على النجاح )

( مؤشرات لممارسات التدريس في حصص العلوم على OECDوضعت منظمة التعاو  الاقتصاني والتنمية )

ه الت ِّ
دريس )توضيح ومناقشة الفكار العلمية، ومناقشة السئلة(، والتغذية الراجعة )توفير النحو الآتي: المعلم يوج 

ف )تكييف التدريس لتوفير المعرفة، والإيفاء بحاجات (التغذية الراجعة المتنوعة للطلبة حول أنائهم ِّ
، والتدريس المتكي 

 البيئةالنفس(، والمناخ النظامي المنضبط ) الصف(، ونعم الطلبة )تقديم الدعم للطلبة لاستمرار التعلم والتعبير عن

أ:20 45) الملائمة لعمل الطلبة(، والتدريس الاستقصائي )تطبيق الاستقصاء على ظواهر مختلفة ،2018.(Costa, & 

Araújoأ،أ

 National Board for وتتضمن معايير تدريس العلوم التي وضعها المجلس الوطني لمعايير التعليم الوطني

(NBPTS) Professional Teaching Standards  ممارسات معلمي العلوم لعكس الوعي المهنيي عن الجوانب الضرورية

للممارسات التي يتم القيام بها، وتم تضمينها في معايير تدريس العلوم الآتية: فهم الطلبة، والمعرفة بالعلوم، والمنهاج 
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جتمعية، والمهنية المتقدمة، والتنوع والعدالة والمساواة والتدريس، والتقييم، وبيئة التعلم، والعائلة والشراكة الم

أ P 17:72)2016.،(NBPTSوالخلاق، والتأمل، 

 National Science Teacher( NSTAومن ناحية أخرى، فقد أكدت رابطة معلمي العلوم الميركية )

Association الة التي تتصف بأنها تسع تحقيق العديد من إلى  ىعلى خصائص برامج إعدان معلمي العلوم الفع 

ال ومناسب قائم على  الممارسات منها تطوير المهارات والمعرفة العلمية القوية، وتنظيم تدريس العلوم بشكل فع 

التطوير المعرفي للطلبة، وبناء الفهم للأفكار المحورية الشاملة، وممارسات العلوم والهندسة التي تعكس تاريخ وطبيعة 

العلوم في المجتمع، والعلاقة بي  الهندسة والعلوم، وتأثير القيم الثقافية والشخصية على  العلم، واعتبار تطبيقات

العلم، وإيجان بيئة التعلم التي تشجع الاستقصاء من خلال استخدام الممارسات العلمية والهندسية، والتعاو  مع 

، والعلماء في العلوم البحتة والتطبيقية، مجتمع المتعلمي ، وشمول معلمي العلوم الخبراء، ومعلمي العلوم التربويي 

واستخدام الخبرات والنوات التكنولوجية العصرية في نمج النشطة المخبرية والتحفيزية، وفهم المعرفة البيداغوجية 

في مجال العلوم المجذرة في المعرفة العلمية المعاصرة والبيئة المدرسية، ومراقبة أفكار المتعلمي  المتنوعة وإعدان 

 للعلوم، وتنفيذ خطط المعلمي  التدريسية، 
ً
الخطط الدراسية لمساعدة الطلبة على تطوير فهم أكثر معنىً وتطورا

والتقييم والتأمل في نتاجات التعلم، وتعديل تدريس المعلمي  لتحسي  فهم الطلبة، ونمج القرارات القائمة على 

انتقاء الموضوعات، والنشطة، والمباحث، وفهم كيفية إيجان البيانات بالنسبة لسلوكيات التعليم، والاستراتيجيات، وأ

ة في مجتمع المدرسة، والمنهاج، والاستخدام الآمن لنشطة المختبر، ومشاريع العلوم المستقلة، قالمعلومات الموثوأ

العلوم والقضايا العلمية، ورحلات الحقول، وأنوات الحاسوب، ومصانر المنهاج البديلة، وتطوير التدابير لتدريس 

ال بما في ذلك الشعور بمسؤولية الطلبة والمجتمع والتضحية من أجل الحاجات التي تنمو بشكل مستمر وجزئي  الفع 

أ،أP2)2017.(NSTAمن خلال الالتزام النشط في مجتمع تعليم العلوم، 

 National Teacher Professional Standardsامهنيأً المعلمي  لتنمية الوطنية المعايير مؤتمر ، عُقدرن في الأ

NTPS)) ي توصياته أبرزأ التربوية، وكانت والمؤسسات الجامعات (، وحظي بمشاركة2006عام ) من أيار شهر في  عدن تبن 

 التربية رئيسة شملت مجالات المعايير الوطنية لتنمية المعلمي  مهنيًا. وقد تضمنت هذه المعايير ممارسات في سبعة من

 تعلم التدريس، وتقييم للتدريس، وتنفيذ الخاصة، والتخطيط الكانيمية والبيداغوجية فة، والمعرأرن الأ في والتعليم

أ 2007)،.ج والتعليم التربية ؛ وزارة363 -362: 2014المهنة )نوافله ونجانات،  الذاتي، وأخلاقيات الطلبة، والتطوير

، فيما والثانويأ ي التعليم الساس يالمعايير العالمية، ويدرك التحديات التي تواجه الجونة ف رن ويواكب الأ

"أ  المعلمي  لا يمتلكو  المناهج إلى  2015 -2016 لتنمية الموارن البشريةالوطنية الاستراتيجية  ارتيتعلق بالمعلمي  أش

الدراسية ومعايير تقييم مناسبة لمساعدة الطلبة في تحقيق النتائج المرجوة، ولا يتم استخدام أساليب التعليم 

التعليم الساسية احل تحسي  كفاءة القوى العاملة ضمن مستويات مرأأت الاستراتيجية الوطنية "ارتوأ "الحديثة 

ج رامالاهتمام بتدريب المعلمي : وذلك من خلال تأسيس برنامج إعدان وتأهيل المعلمي  وبإلى  والثانوي كافة، بالإضافة

)الاستراتيجية الوطنية  "ت اللازمةراالمعلمي  بالمها شاملة لتدريب المعلمي  أثناء الخدمة بغية ضما  تزويد جميع

أ(. 120–أ119: 2025 -2016لتنمية الموارن البشرية 

وفــي إطــار ســعي وزارة التربية والتعليم الجان لتحقيــق أهــداف الاستراتيجية الوطنيــة لتنميــة المــوارن البشــرية 

( تعمل على توفيــر 2022 -2018لاستراتيجية لوزارة التربية والتعليم )( في قطاع التعليم، فإ  الخطة ا2025 -2016)

قيــق المــوارن البشــرية المؤهلــة، وبنــاء برامــج التنميــة المهنيــة المســتدامة لتعزيــز قــدرات المعلميــن وتمكينهــم مــن تح

على التربية والتعليم الســتة في الخطة الاستراتيجية لوزارة النتاجات التعليميــة بكفــاءة وفعاليــة. وتشتمل المجــالات 

هنــي. وفي تعليــم وتنميــة الطفولــة المبكــرة، والوصــول والمســاواة، ونعــم النظــام، والجــونة، والمــوارن البشــرية، والتعليــم الم
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 مؤهلة للنظام التربوي وتطويرها واستدامتها مجال الموارن البشرية يواجه الهدف الاستراتيجي توفير موارن بشرية

الخدمة" " تحديات منها عدم امتلاك المعلمي   قبل ما وتأهيلهم وتوظيفهم المعلمي  اختيار الول المتمثل في" همكونوأ

 (.73 :2018، ج المهارات اللازمة للتدريس، وضعف نوعية برامج التنمية المهنية للمعلمي  )وزارة التربية والتعليم

ق البحاث التربوية الفصل العميق بي  المحتوى المعرفي والبيداغوجي ِّ
 
الذي يحدث في  من ناحية أخرى، توث

 الخدمة؛ وأثناء قبل المعلم إعدان من بد لذلك لا (Herrmann, & Gallo, 2018, p1)العديد من برامج إعدان المعلمي .

أ ليكو أ
ً
)الزبو  وآخرو ،  التدريسية ممارساته على ينعكس لمتسارع بماا المعرفي والتكنولوجي التطورأ مواكبة على قانرا

(. فمعرفة المعلم الواسعة بطرائق التدريس واستراتيجيات التعليم المتنوعة وقدرته على استخدامها 201: 2018

 (.46: 2015تساعده في معرفة الظروف التدريسية المناسبة للتطبيق )خليفات، 

ا جديدة تتعلق بطبيعة العلوم. ولكن يكافح الجيل الجديد من المعلمي
ً
  لتبني فلسفة أساسية تشكل طرق

المعلمي  الآخرين في مجتمع الممارسي  الذين يكونو  إلى  المشكلات تظهر عندما يبدأ المعلمو  عملهم وينضمو أ

لممارسات بعيدين عن الطرق الجديدة، فمجتمع المعلمي  الملتصق بالطرق التقليدية ربما يؤثر بشكل سلبي على ا

أ.Dogan et al., 2020, P)85 (الصفية، ويؤثر بذلك على المعلمي  الجدن

المعلمي  الدارسي  في السنتي  الثانية والثالثة في كلية العلوم التربوية في إحدى الطلبة في نراسة لذكريات 

فت ذكرياتهم لتلك الجامعات التركية لسلوكيات معلميهم غير المرغوبة عندما كانوا في المدرسة الساسية.  ِّ
صُن 

،أ11%(، والقمع )71،أ25%(، والنماط الغاضبة )40%(، والإهانات )80الممارسات على النحو الآتي: العقاب الماني )

%(، 85،أ2%(، والتسامح الزائد )71،أ5%(، وعدم الكفاية الاكانيمية )75،أ8) يز%(، والتمي43،أ11%(، والصراخ )43

أ( 6Polat, 2015: 3ل )ر العانيوالعقاب الفظ أو غ

نت نراسة أجراها )الحوامد  تعليم إصلاح أولوياتأ   (491 -451: 2018وبني خلف،  هومن ناحية أخرى، بي 

المعلم،  هي منها الانطلاق يجب في ضوء الجنس والخبرة التي أنفسهم العلوم معلمي نظر وجهة من رن الأ في العلوم

 في عقد الحقيقي تمثلت الإصلاح تحقيق متطلبات أبرزأ المدرسية، والطالب، وأ والكتاب المدرس ي، والتجهيزات المخبرية 

  العلوم. تدريس أساليب في التدريبية المحتوى العلمي، والدورات في التخصصية التدريبية الدورات

 بي  الجامعة والمدارس لتزويد المعلمي  بالفرصة للتكامل بي  النظرية 
ً
بني ممارسات المعلمي  جسرا

َ
ت

 ,&أ,Gallo (. لذلك فإ  برامج إعدان المعلمي  تعمل على التآزر بي  النظرية والتطبيقYıldız, 2016, P297التطبيق )وأ

(Herrmann 2018, P2) فممارسة التدريس مكو  يُتَمم تدريب المعلمي  لنه يمنحهم الخبرة في بيئة التعلم ،

(Kiggundu, & Nayimuli, 2009, P345) توفير التدريب العملي للطلبة من إلى  ممارسة التدريس. حبث يشير مصطلح

طبيعة لالتدريب العملي كمكا  عمل للتعلم وهو جزء من عمليات التعلم إلى  المعلمي  لتعلم ممارسة التدريس. وينظرأ

أ.(Gravett, & Jiyane, 2019, P8)عمل المعلم 

ن قبل كائنات أخرى أو بواسطة أنوات، يُعرَّف السلوك بأنه أي  تصرف يقوم يه الكائن ويمكن مراقبته م

وبالتالي يمكن تعريف سلوك المعلم في ضوء التعريف السابق بأنه أي  سلوك يقوم به أي  معلم والذي يمكن مراقبته 

 أ   ناخل وخارج بيئة التعلم من قبل شخص آخر مرتبط بعملية التعليم. ويمكن
ً

تكو  سلوكيات المعلم مثالا

ا بالتسامح للطلبة، بحيث تتم إنارة الصف بدو  عقاب بدني أو لفظي، وبشكل جيد، صحيحًا، ومرنًا، ومتصفًأ

أ(.(Polat, 2015: 30- 31ومتفهم، وصبور، وممتع، وأبوي 

ترتبط الممارسات التدريسية بأفعال المعلمي  في غرفة الصف، وهي سلوكيات يجدها المعلم مريحة ويمارسها 

الطلبة عن المدى الذي تؤيد فيه سلوك المعلم او لا تؤيده إلى  ل ضمنيةبشكل ثابت في غرفة الصف. وترسل رسائ
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(Rodríguez et al., 2017, P51 لقد استخدم مصطلح إنارة السلوك تاريخيًا في أنبيات البحث لوصف المنحى .)

أ.(,P 832019Hepburn, & Beamish ,) التفاعلي للسلوك، الصفية

ال،  ومن ممارسات المعلمي ؛ التخطيط المهم حصص الدراسية العدان إب التخطيطيسمح وأللتعليم الفع 

حيث يتم اختيار انشطة التدريس لتحقيق الهداف التعليمية المحدنة، وكيفية توفيرها للطلبة؟ وما نوع المصانر 

ومن ناحية أخرى، فإ   الإنارة الصفية واحدة من المصانر  والنوات التي ستستخدم؟ وكيف يتم تقييم الاناء؟.

ي  لمهارات الإنارة الصفية تأثير على التحصيل الكانيمي أ   الضرورية للتعليم، والتي تحدن جونة التدريس، وقد تب 

الية، أو النوات والموان الكثر حداثة (Bulut, , & Topdemir, 2017, p640)للطلبة  قت أكثر برامج التدريس فع  بِّ
ُ
، فلو ط

الاتصال الصحي بي  المعلم والطلبة في غرفة الصف أ   ينجح.أ   لا يمكن ه بالضعيفةارتفإ  المعلم الذي تتصف إن

  (,(Kubati, 2017: 476- 475يجعل إنارة المعلم للصف أسهل 

فهي تمكن المعلمي  من تقييم تعلم  وتعد ممارسات التقييم عوامل حاسمة في عمليتي التعليم والتعلم

التعليم والتعلم حيث يستهلك التقييم ثلث وقت المعلمي  الطلبة وتسمح لهم باستخدام المعلومات لتحسي  

 تساعد في اتخاذ القرارات التدريسية، ونعم تحصيل الطلبة حيث يٌنتجالتي وطاقاتهم، وبناء بيئة التقييم الصحية 

 ةعملي تتميزأ   بالضرورة يتطلب (. وهذاP4), Unal, & Unal, 2019التقييم بيانات فعالة لتوجيه تصميم الدروس 

 (.273: 2014بالشمولية )الشرع، والمقداني،  التقييم

 
ا
 الدراسات السابقة. -ثانيا

)فيزياء، كيمياء،  تحديد أثر المؤهل العلميإلى  (Bawaneh, et al., 2020: 695- 712هدفت دراسة ) ردنفي الأ  -

معلمي االعلوم. والجنس، والخبرة، والعبء التدريس ي على مستوى ممارسات التدريس عند معلمات وأ، أحياء(

( 27انتهجت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، تمثلت أناة الدراسة باستبيا  ليكرت الخماس ي، وتكو  من )

. بينت نتائج الدراسة وجون فروق ذات نلالة م علوم( معل256على عينة تكونت من )الناة فقرة طبقت 

لة لكل من المؤهل العلمي، والخبرة، والعبء متغير الجنس، في حي  لم يظهر أثر ذي نلاإلى  إحصائية تعزىأ

 مستوى ممارسات التدريس عند معلمات ومعلمي العلوم.على التدريس ي 

مقارنة معتقدات وممارسات التقييم عند معلمي إلى  (Unal, & Unal, 2019, 2- 21) في أمريكا، هدفت دراسةو -

تدريس. طبقت الدراسة على عينة قصدية تكونت الصف الثاني عشر اثناء الخدمة وعلاقته بسنوات الخبرة في ال

معلمًا. تم استخدام اختبار )ت( في تحليل البيانات، تمثلت اناتا الدراسة في استبيا  لمفاهيم التقييم،  (87)من 

لممارسات التقييم في غرفة الصف. أظهرت نتائج الدراسة أنه كلما زانت سنوات الخبرة في التدريس ازنان  وآخر

لمي  بالتقييم، وظهرت فروق ذات نلالة إحصائية في ممارسات التقييم في غرفة الصف لصالح إيما  المع

أالمعلمي  ذوي الخبرة الكبر. 

التي أجريت في كلية العلوم التربوية في جامعة  (Buatip et al., 2019: 289- 306في تايلاند، هدفت دراسة )و -

تم  على كفايات تدريس العلوم. Blended mentoringة المتمازج البحث في تأثير إشراف الرقابإلى  Pattaniبتاني 

، واشتملت أنوات الدراسة أناة Explanatory sequential designاستخدام تصميم الدراسة التأويلي التتابعي 

أناة الملاحظات، إلى  تقييم كفايات تدريس ذات خمس مستويات لمعدلات الناء )الجانب الكمي(، بالإضافة

بلات وجهًا لوجه، والفيديوهات. تم تحليل المحتوى في تدريس العلوم وتنظيمه وتصنيفه ووضع والمقا

)الجانب الكيفي(. طبقت الدراسة على عينة تكونت من  Analytic Inductionالاستنتاجات بالاستنباط التحليلي 

وتم الإشراف عليهم من قبل ( معلمي علوم في مرحلة ما قبل الخدمة أثناء قيامهم بالتدريس لربعة أشهر، 3)
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متوسطات كفايات التدريس لدى معلمي العلوم الثلاثة في أ   مشرفي ، ومعلمي  في الخدمة. أظهرت النتائج

الممارسات كانت القدرة التعليمية على إنارة التدريس )العلى(، ثم التدريس الشمولي للمحتوى والمستوى، ثم 

 (على التوالي. 3.98(، و)4.07)و (،4.08وكانت متوسطاتها ) القدرة التعليمية على القياس والتقييم

الممارسات في مجالات البيداغوجيا،  (Padaga, 2019: 130- 142استكشفت دراسة قام بها )ففي الفليبين، أما  -

وتقييم أناء الطالب، ومهارات التقييم الصفي لمعلمي ما قبل الخدمة في برنامجي  جامعيي  للمرحلتي  الاساسية 

. تم استخدام التصميم Work- based Learning Environmentالثانوية في بيئات التعلم القائمة على العمل وأ

أ( معلمًأ70. طبقت الدراسة على )design Sequential- explanatory التأويلي التتابعي
ً
. ما قبل الخدمة استخدمت ا

ائج باستخدام اختبار )ت(، وتحليل التياين الدراسة استبيا ، ومقابلات سرنية وجهًا لوجه، تم تحليل النت

ممارسات المعلمي  في المجالات الثلاثة غير مترابطة بشكل جوهري في أ   (. كشفت النتائجANOVAالحاني )

 أماكن العمل، مع أنهم امتلكوا الممارسات في المجالات الثلاثة، 

استطلاع اتجاهات معلمي العلوم تحت ى إل نراسة هدفت (Pekel & Akcay, 2018:196- 214في تركيا أجرى )و -

م، والتخصص الفرعي، ومجال  ِّ
 
الخدمة نحو البحث التربوي وبعض العوامل الخرى كالجنس، وتخصص المعل

البحث بعد التخرج، تم استخدام المنهج الوصفي القائم على النموذج المسحي، وتقنيات الإحصاء الوصفي 

تمثلت أناة الدراسة في مقياس ليكرت،. وتم تطبيقها على عينة تكونت ن الحاني(، وأيوتحليل التبا -)اختبار ت

نت النتائج108من ) مي  الموجونين في الخدمة وجدواأ   ( معلم علوم في المرحلة الثانوية. بيَّ ِّ
 
البحث أ   المعل

مي  الذين تخرجوا من الكلي ِّ
 
ات التربوية قد التربوي قابل للتطبيق وضروري ولكنه ذو فائدة محدونة. وأ َّ المعل

بينت علاقة جوهرية بي  اتجاهات وأ (،3.96امتلكوا اتجاهات إيجابية أكبر نحو البحث التربوي بمتوسط مقداره )

المعلمي  وتخصصاتهم لصالح المعلمي  في الكلية التربوية مقارنة بالمعلمي  في كلية العلوم بمتوسط مقداره 

مي  حديثي التعيي  كا   ،(3.69) ِّ
 
دت الدراسة وأ   المعل

َّ
لديهم فهم أفضل لاستخدامات وقيمة البحث التربوي. وأك

مي  نحو البحث التربوي كانت أقل من المستوى المستهدف.أ   على ِّ
 
  اتجاهات المعل

مي  الماليزيي  حول الذكاء، إلى  نراسة هدفت (Leng et al, 2018)وفي ماليزيا أجرى  - ِّ
 
تقييم تأثير معتقدات المعل

ساب المعرفة التي تؤثر على ممارساتهم التدريسية سواء كانت متمركزة حول الطالب، أو حول ومعرفتهم باكت

م. تم استخدام تحليل  ِّ
 
، وتحليل الانحدار، وتمثلت الناة في مقياس ليكرت التي تم Canonicalباط ارتالمعل

ة، ومقياس نظريات الذكاء ( معلم علوم. تضمن الاستبيا  ثلاثة اجزاء: المعتقدات المعرفي285تطبيقها على )

نت النتائج المور الآتية: ) مي  الماليزيي  يحملو  معتقدات أ   (1الضمني، ومقياس الممارسات التدريسية. بيَّ ِّ
 
المعل

م يتمركز التعليم حوله. )إلى  انتقائية حول نظرتهم ِّ
 
ه، ومعل  من تعلم طالب موجَّ

ً
( 2التعليم حيث يرونه مزيجا

مو  الم ِّ
 
مو  نظريات. )( يمتل3معتقدات معرفية معقدة. ) اليزيو أيحمل المعل ِّ

 
مو  الذين يحملو  4ك المعل ِّ

 
( المعل

 مع الممارسات المتمركزة حول الطالب. )
ً
( ممارسات 5معتقدات معرفية معقدة ونظريات متزايدة أقل تكيفا

 التدريس سابقة على المعتقدات المعرفية، ومعتقدات متغيرات الذكاء الضمني.

نراسة أثر الجنس إلى  ،Alshaqsi, & Ambusaidi, 2018هدفت دراسة الشقص ي والمبوسعيدي  عُمانفي و -

على ممارسات انماط الحوار التي يستخدمها معلمو العلوم في المدارس العُمانية. طبقت الدراسة على عينة تكونت 

بية لمعالجة البيانات. تمثلت أناة من ثلاثة معلمي  وثلاث معلمات، تم حساب النسب المئوية والمتوسطات الحسا

ممارسات معلمات العلوم كانت أ   بينت النتائج الدراسة في بطاقات الملاحظة، والمقابلات، وتسجيلات الفيديو.

 ضل من ممارسات المعلمي  في حوار المعلمفافضل من ممارسات معلمي العلوم حيث كانت ممارسات المعلمات أ
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قات ذات نلالة احصائية وأالطالب وتفكير المعلم مع حوار الطالب، بينما لم تظهر فرأ الطالب، وحوار المعلم معإلى 

 .عمل الفرني، وحوار عمل المجموعاتالطالب. والإلى  بي  الجنسي  في حوار الطالب

نراسة وعي معلمي العلوم بممارسات التقويم في مبحث  (Rahman, 2018:263 -254في بنغلادش، استهدف ) -

ة في يباط وبعض الجوانب النوعرتت الدراسة المنهج الوصفي في حساب المتوسطات ومعاملات الاأالعلوم، انتهج

الملاحظة الصفية )تثليث(. تمثلت أنوات الدراسة في بروتوكول ملاحظة، وبروتوكول مقابلات قبل وبعد اعطاء 

بقت الدراسة على عينة تكونت من )
ُ
المعلمي  أ   وية، بينت النتائج( معلمًا ومعلمة في المرحلة الثان30الدرس. ط

التقييم كتقييم ختامي، وانه لا يوجد علافة ذات نلالة جوهرية بي  وعي المعلمي  إلى  ينظرو من كلا الجنسي  

 والمعلمات بالتقويم في غرفة الصف وممارساتهم التقييمية. 

المعلمي  بممارسات  البحث في وعيإلى  (Alabdulkareem, 2017: 67- 78في السعودية، هدفت دراسة ) -

ومعلمة من معلمي العلوم في المدارس الثانوية، انتهجت  مًا( معل127التدريس الاستقصائي. تكونت العينة من )

الدراسة المنهج الوصفي وتصميم البحث المسحي تمثلت الدراسة في استبا ، بينت النتائج أنه لم توجد فروق 

 وعيهم بممارسات طلبتهم، ونرجة ممارساتهم لنماذج الاستقصاء.ذات نلالة إحصائية بي  الذكور والإناث في 

في وجهة نظر المعلمي  في طبيعة خبرتهم  (Aldahmash et al., 2017: 43- 53في السعودية، بحثت دراسة )و -

( معلمًا ومعلمة 458الجنس أو الخبرة. طبقت الدراسة على )وأثر كل من  التأمليبالممارسات التأملية والتدريس 

المسح، وتمثلت أناة الدراسة في  جوم في المدارس الثانوية، انتهجت الدراسة المنهج الوصفي القائم على نموذعل

استبيا  ليكرت الخماس ي المكو  من ثلاثة مجالات تضمنت مدى ممارسة التأمل، ومجالاته، وطرقه. بينت 

الجنس إلى  في ممارساتهم التأملية تعون الدراسة عدم وجون فروق ذات نلالة في وجهة نظر المعلمي  في السعونية

 أو الخبرة.

اختبار اتجاهات معلمي ما قبل الخدمة نحو إلى  نراسة هدفت (Selcuk, et al., 2017:68 -63في تركيا أجرى ) -

كفايات إنارة الغرفة الصفية قبل وبعد نراسة مساق في الإنارة الصفية، تم استخدام المنهاج ما قبل التجريبي 

Pre- experimental research :تمثلت أناة الدراسة في مقياس ليكرت الخماس ي الذي تضمن المجالات الآتية ،

( 388ية، والإنارة التدريبية، وتقدير الطالب والبيئة، تم تطبيق الدراسة على )فعلاقات الإنارة في الغرفة الص

 ومعلمة في السنتي  الثالثة والرابعة. بينت النتائج المور ا
ً
لآتية: اختلاف علامات الطلبة نحو كفايات معلما

الإنارة الصفية باختلاف الجنس حيث كانت علامات الإنارة الصفية للطلاب الذكور أعلى منها للإناث قبل 

التطبيق، وأقل منها للإناث بعد التطبيق، واختلفت اتجاهات كفايات الطلبة في الغرفة الصفية حسب السنة 

حيث كانت علامات الطلبة في السنة الرابعة أعلى من علامات طلبة السنة الثالثة الدراسية بصورة ذات نلالة، 

قبل وبعد التطبيق. واختلفت اتجاهات الطلبة نحو كفايات إنارة الغرفة الصفية حسب نوع التعليم بشكل 

لتطبيق. في الدراسة المسائية قبل وبعد ا هافي الدراسة الصباحية أقل منالطلبة جوهري حيث كانت اتجاهات 

 واختلفت اتجاهات الطلبة نحو كفايات إنارة الغرفة الصفية حسب التخصص بشكل جوهري. 

 لهمية العلوم معلمي تقدير نرجة نراسة هدفت لدراسة (481 -439: 2010، أجرى )بني دومي، ردنوفي الأ  -

، وسنوات الخبرة، العلمي مثل الجنس، والمؤهل المتغيرات بعض ضوء في التكنولوجية التعليمية الكفايات

 كفاية( موزعة 116) العلمي. تم استخدام المنهج الوصفي وتمثلت الناة في استبيا  ليكرت الخماس ي والتخصص

مًأ92تكونت من ) مجالات تم تطبيقها على عينة سبعة على ِّ
 
مة ا( معل

َ
 المدارس الحكومية في العلوم معلمي من ومعل

 تقدير في ئيًاإحصا نالة فروق وجونإلى  الدراسة توصلت الكرك.. وقد حافظةم في والتعليم التربية لمديريات التابعة
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 الخبرة الإناث وإلى سنوات لصالح الجنسإلى  تعزىأ التعليمية الكفايات التكنولوجية لهمية الدراسة عينة أفران

أ .الطويلة الخبرة لصالح أصحاب

بي  المستوى التعليمي  mediatorعليمي كوسيط السلوك الت Zhang, 2008: 62- 70)وفي أمريكا، بحثت دراسة ) -

للمعلم وخبرته من ناحية، وبي  تحصيل الطالب في العلوم من ناحية أخرى. تم استخدام منهجية الاحصاء 

، وتمثلت Two- level multi level modelالوصفي لحساب النزعة والتشتت والنموذج الثنائي متعدن المستويات 

وغرافية للطلبة والمعلمي ، ونموذج مراقبة سلوك ما  للخصائص الديتللطلبة، واستبان الناة في اختبار تحصيلي

( معلم 12طالبة في المرحلة المتوسطة و) (655المعلم التدريس ي في حصص العلوم، تم تطبيق على عينة من )

توى التعليمي للمعلم نوعية السلوك التعليمي الملاحَظ في حصص العلوم تأثرت بالمسأ  إلى  نتهت الدراسةاعلوم. 

وخبرته. كا  السلوك التعليمي السبب المحوري وراء الناء الفضل للطلاب في العلوم. وأظهرت الدراسة التأثير 

م على تحصيل الطلاب في العلوم. وأرجعت الدراسة السبب ِّ
 
 أ  إلى  السلبي لخبرة المعل

ً
مي  لا يستمرو  نائما ِّ

 
المعل

موأ ِّ
 
  الكثر خبرة )سنوات الخبرة الكبر( عانة ما يكونو  متعبي ، ومفتقدين للدافعية في تحسي  أنائهم، فالمعل

الذاتية. وعند نراسة كل متغير من متغيرات السلوك التعليمي )الإنارة الصفية، واستراتيجيات التدريس، وإندماج 

م اوأ ِّ
 
م( كوسيط بي  المستوى التعليمي للمعلم وخبرته وتحصيل الطلاب في العلوم لم تؤثر خبرة المعل ِّ

 
نشغال المعل

  بشكل مباشر في تحصيل الطلاب.

 تعليق على الدراسات السابقة:

 أثر الجنس والخبرة والتفاعل بينهما على ممارسات المعلمي  في المرحلة الساسية انتهجت الباحثةتناولت 

على عينة من معلمي ومعلمات العلوم في المرحلة الساسية مقياس ليكرت الخماس ي طبقت الدراسة المنهج الوصفي وأ

، يةثر الخبرة على الممارسات التدريسفي نراسة أ (Bawaneh, et al., 2020)مع نراسة هذه الدراسة  تشابهت

ومع ، وتقييم أناء الطالب، ومهارات التقييم الصفي ( في نراسة الممارسات في مجالات البيداغوجيا،Padaga, 2019)و

(Rahman, 2018في نراسة ممارسات التقويم في مبحث العلوم ) ،( ومعAldahmash et al., 2017ثر الذي تناول أ ا

 ,Unal, & Unal)و، (Bawaneh, et al., 2020)مع نراسة كل من وتشابهت ، الجنس والخبرة على ممارسات المعلمي 

 ،(Pekel & Akcay, 2018) في المنهج وأناة الدراسة " مقياس ليكرت"، ومع Pekel & Akcay, 2018))و (2019

 (،.Aldahmash et al(، واختلفت مع 2010)بني نومي، و (،Alabdulkareem, 2017)، ) (Aldahmash et al., 2017و

( التي تناولت ممارسات التدريس Alabdulkareem, 2017)، و( التي تناولت الممارسات التأملية والتدريس التاملي2017

( في نراسة السلوك Zhang, 2008التكنولوجية التعليمية، و) في نراسة الكفايات (2010)بني نومي، ، والاستقصائي

التعليمي كوسيط بي  المستوى التعليمي للمعلم وخبرته من ناحية، وبي  تحصيل الطالب في العلوم من ناحية أخرى 

في  (Leng et al, 2018)و ،في نراسة أثر إشراف الرقابة المتمازج على ممارسات (Buatip et al., 2019)ووخبرة المعلم. 

في نراسة أثر  (Alshaqsi, & Ambusaidi, 2018)، والتي تؤثر على ممارساتهم التدريسيةالمعلمي  تقييم تأثير معتقدات 

نراسة نحو كفايات إنارة الغرفة في ( Selcuk, et al., 2017)و ،معلمو العلومعند الجنس على ممارسات انماط الحوار 

الذي  (Buatip et al., 2019، واختلفت مع في منهج الدراسة )بل الخدمةقالصفية قبل وبعد نراسة مساق معلمي ما 

تصميم الدراسة التأويلي التتابعي، واشتملت أنوات الدراسة أناة تقييم كفايات تدريس ذات خمس استخدم 

نراسة وأ ،أناة الملاحظات، والمقابلات وجهًا لوجه، والفيديوهاتإلى  لمعدلات الناء )الجانب الكمي(، بالإضافة مستويات

(Padaga, 2019) سرنية وجهًا لوجه، ومع القابلات الملتصميم التأويلي التتابعي، وأالذي استخدم منهج ا(Leng et al, 

في  (Alshaqsi, & Ambusaidi, 2018)ومع ليل الانحدار، ، وتحCanonicalباط ارتاستخدم تحليل الذي  (2018
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. كما تشابهت العينة في هذه الدراسة مع أناة الدراسةكبطاقات الملاحظة، والمقابلات، وتسجيلات الفيديو استخدام 

التي  (Selcuk, et al., 2017، و)(Padaga, 2019)و (،Buatip et al., 2019العينات في معظم الدراسات، واختلفت مع )

أتناولت في الدراسة المعلمي  ما قبل الخدمة. 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها  -3

 انتهجت الدراسة المنهج الوصفي القائم على النموذج المسحي. منهجية الدراسة:

 الدراسة: مجتمع

لتاسع، الساسية العليا )السابع، والثامن، وا ومعلمات العلوم في المرحلة من معلمي الدراسة مجتمع تكو أ

في العام الدراس ي  وتعليم للواء ماركا في محافظة العاصمة تربية لمديرية المدارس الحكومية التابعة والعاشر( في

، و)184( منهم )418، والبالغ عدنهم )(2018/2017)
ً
( مدرسة أساسية منها 104( معلمة موزعي  على )234( معلما

أ(. 2018، أ ربية والتعليم( مدرسة إناث )وزارة الت61( مدرسة ذكور، و)43)

 الدراسة: عينة

لمة من معلمي العلوم في المرحلة62تكونت عينة الدراسة من ) ِّ
مًا ومع  ِّ

 
الساسية، وهي عينة عنقونية  ( معل

تم تحديد العينة بواسطة العينة  .ممثلة لمجتمع الدراسة وبالتالي إمكانية تعميم نتائجها على كافة المجتمع عشوائية

إلى  من مجتمع الدراسة. والعينة العنقونية إحدى طرق اختيار العينات الاحتمالية، حيث قسم المجتمعالعنقونية 

 ,Sabanci, & Ozyildirim, 2020ات وتم تحديد المشاركي  بصورة عشوائية، للمجموعات أو العناقيد سمات )عمجموأ

p42; Celik, 2019, p577). .) 

 ر الجنس، والخبرة( توزيع عينة الدراسة حسب متغي1جدول )

 النسبة المئوية العدد الفئات المتغيرات

أالجنس
 %48.6أ30أذكورأ

أ%51.6أ32أإناث

أالخبرة

أ% 33.9أ21أسنوات 4 -1

أ%32.20أ20أسنوات 8 –أ5من 

أ%33.9أ21أسنوات فأكثر 9

أ%100أ62أالمجموع

%(، 48.4ت نسبة المعلمي  )( توزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس والخبرة. حيث بلغ1يبي  جدول )

أ5%(، والذين خبرتهم من )33.9( سنوات )4 -1%(، وكانت نسب خبرة المعلمي  والمعلمات من )51.6ونسبة المعلمات )

أ%( وهي نسب متقاربة.  33,9( سنوات فأكثر )9%(، والذين خبرتهم )32.20( سنة )8 –

 الدراسة: أداة

قياس الممارسات التدريسية الذي ل ةها تمَّ الاستعانة باستبانأسئلت عن والإجابة الدراسة أغراض لتحقيق

نت ( بعد إجراء بعض التعديلات. وقد2011طوره الدكتور )زيتو ،  ( فقرة، 19من ) النهائية الدراسة بصورتها أناة تكوَّ

أربعة مجالات وزعت الممارسات التدريسية الصفية على  منها ست فقرات سلبية، وقد تمَّ عكس الفقرات السلبية. ثم
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عند التنفيذ الاناء التعليمي ( فقرات، وممارسات 5وخصص لها ) على النحو الآتي: ممارسات التحضير والتخطيط

( 4التقييم وتضمنت ) ( فقرات، وممارسات4( فقرات، وممارسات الإنارة الصفية وخصص لها )6لها ) وخصص

أفقرات.

 الأداة وثباتها صدق

 في على عشرة محكمي  متخصصي  الناة عرض تم الولية بصورتها الدراسة ةأنا إعدان بعد المحتوى: صدق

معلمي  الإشراف، وعلى حقل في ممن يعملو أ تربويي  التربوي، ومشرفي  النفس وعلم والتقويم القياس مجالات

للمجال،  تمائهاوان الفقرات مناسبة مدى حولأ واقتراحاتهم ملاحظاتهم وتم رصد، الساسية العلوم في المرحلة ومعلمات

  واقتراحاتهم. المحكمي  بآراء الخذ تم ملاحظاتهم تفريغ صياغتها اللغوية، وبعد سلامة وضوحها، ومدى ومدى

 تم عينة الدراسة، إذ غير ومن الصلي الدراسة مجتمع من تجريبية عينة على الناة تطبيق تم البناء: صدق

ومعلمات العلوم في الصفوف السابع، الثامن، التاسع، العاشر، تم  معلمي  (7فيها ) مدارس أساسية يدرس (5اختيار )

للأناة،  الكلية الدرجة مع الفقرة نرجة باطارت معامل حساب البناء تم صدق إختيارهم بالطريقة القصدية. لتحقيق

عند مستوى  إحصائية نلالة ذات القيم تلك (، وكانت0.88-0.91بي  ) باط بيرسو  يتراوحارت مدى قيم معاملات وكا 

 (.α =05.0الدلالة )

 ككل للأداة الداخلي التساق ومعاملات الستقرار ( معاملات2الجدول رقم )

 عدد الفقرات مجالت الممارسات التدريسية
باط ارتمعامل 

 بيرسون 

معامل كرونباخ 

 ألفا

أ0.67أ0.88 5أالتحضير والتخطيطالمجال الول: 

أ0.71أ0.90أ6أالتنفيذ عندالتعليمي الناء  المجال الثاني:

أ0.70أ0.89أ4أالإنارة الصفيةالمجال الثالث: 

أ0.79أ0.91أ4أالتقييمالمجال الرابع: 

أ0.89أ0.91أ19أالناة ككل

 الثبات: إجراءات

 على العينة الناة بإعانة تطبيق الاختبار، وذلك وإعانة الاختبار طريق عن الثبات معاملات استخراج تم

نت  معانلة باستخدام الثبات معامل حساب أسبوعا ، تمَّأ مقداره زمني معلمات، وبفاصل (6من ) التجريبية وتكوَّ

أ(. 2(، كما في الجدول )0.89ككل ) للأناة الاتساق الداخلي معامل ألفا، وبلغ كرونباخ

هذه  استخدامها لغراض تبرر مقبولة وثبات صدق بدلالات تتمتع الدراسة أناةأ   لنا يتبي  سبق مما

  .دراسةال

 إجراءات الستبانة: تطبيق

 الدراسة أناة ثم وزعت الدراسة، ومن عينة تحديد النهائية، تم بصورتها الدراسة أناة إعدان من الانتهاء بعد

 على ( وُزَعت1الآتية: ) بالخطوات البيانات وجمع الناة عملية تطبيق بالعينة، ومرت على المعلمي  والمعلمات المشمولي 

م/ كل
َّ
مة معل ِّ

 
لب2الدراسة. ) أناة استبانة معل

ُ
م/ من ( ط ِّ

 
مة كل معل ِّ

 
 أي عن بتمعن والاستفسار الاستبانة قراءة معل

مات محتويات شرح ( تم3فيها. ) غموض ِّ
 
مي  وللمعل ِّ

 
( 4) .ذلكإلى  تحتاج التي الفقرات بعض وتوضيح الاستبانة للمعل
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لب
ُ
مات من ط ِّ

 
مي  والمعل ِّ

 
ب ماك، الاستبانة تعبئة المعل لِّ

ُ
القيام  نرجة تقدير عند والموضوعية الدقة منهم توخي ط

مات )عينة5) .بالممارسات الصفية التدريسية ِّ
 
مي  والمعل ِّ

 
عطي المعل

ُ
الاستبانة التي  لتعبئة أيام ثلاثة مدة الدراسة( ( أ

ِّأ من الاستبانات جمع ( تمَّأ6(. )2017/2018الدراس ي ) العام من الثاني وزعت في الفصل
 
ماتالمعل ِّ

 
 ثلاثة بعد مي  والمعل

 %(.87المسترجعة ) الاستبانات نسبة كانت موزعة، حيث استبانة (71من أصل ) استبانة (62جمع ) تم أيام، إذ

مطلقًا. وللحكم على الممارسات فقد وأنانرًا، وأحيانًا، وأغالبًا، وأولتصحيح المقياس كا  نمط الاستجابة للمقياس نائمًا، 

أ( نرجة. 5 -1يث تنحصر بي  )ح  بحولت نرجات الاستبيا

(  النحو التقدير على لفئات الدرجات الناة تم إعطاء استجابات ولتصحيح
ً
الآتي: إذا كانت الإجابة )نائما

( تعطى العلامة )و (.5تعطى العلامة )
ً
( تعطى العلامة )و (،4)غالبا

ً
( تعطى العلامة )و (،3)أحيانا

ً
( و (،2)نانرا

ً
)مطلقا

م عليها يحصلأ   يمكن نرجة أعلى تكو أ وبناءً عليه (.1تعطى العلامة ) ِّ
 
 نرجة نرجة، وأننى (95الناة ) هذه في المعل

أنرجات،  (5عليها ) يحصلأ   يمكن

(، واستخلاص 1تم حساب معامل الهمية النسبية وقيمته )لتصنيف فئات الممارسات التدريسية فقد 

العلامة العليا أ   (، حيث20/100×استخدام المعانلة )متوسط الممارسةالترتيب النسبي لفقرات الاستبانة ومجالاتها ب

(، وتم تقسيم فترات معامل الهمية 0.2(، فكافأت كل علامة )1(، والعلامة الدنيا )5في مقياس ليكرت الخماس ي هي )

(، 0.21-0.40متوسط: ) –(، ومنخفض 0.2-0للحكم على الهمية النسبية للممارسات على النحو الآتي: منخفض: )

(. وبالتالي تم الحصول على تصنيف نقيق 0.81-1.0، ومرتفع: )(061-0.80)(، ومتوسط مرتفع: 0.41- 0.60ومتوسط: )

قامت الباحثة لبيا  المديات،  (.3كما يظهر في الجدول ) (.153Rooshdia et al., 2018, Pللممارسات التدريسية )

العلامة  تم استخدام المعانلة الآتية:وأ ،تممارسات المعلمي /المعلما مستويات لتحديد فئات متوسطات أربعةبتحديد 

(/ نائمًا، 1.80 -1)الفئات هي:. وأ 0.80= 4(÷4 -5)، عدن الفئات المطلوبة÷أفي المقياس ىالعلامة النن -ياسقفي الم العلى

 مطلقًا. (/5 -4.21(/ نانرًا، )4.20 -3.41(/ احيانًا، )3.40 -2.61(/ غالبًا، )2.60 -1.81)

 المعالجة الإحصائية: 

(. وقد استخدمت المعالجات الإحصائية: الآتية: Spssالحاسوب وبرنامج ) جهاز خلال من البيانات تحليل تم

باط بيرسو ، ومعاملات الثبات الفا كرونباخ، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار )ت( ارتمعاملات 

 مستقلتي ، وتحليل التباين المتعدن.لعينتي  وأ لعينة واحدة،

 الدراسة ومناقشتها عرض نتائج -4

  السؤال الأول: ما واقع الممارسات التدريسية الصفية لدى معلمي ومعلمات العلوم في المرحلة الأساسية

  العليا في مديرية التربية والتعليم للواء ماركا التابعة لمحافظة العاصمة؟

المعيارية والهمية النسبية  والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج السؤال تم هذا عن للإجابةو

 (. 3في الجدول رقم ) موضح هو كما للممارسات التدريسية الصفية لفقرات الاستبيا 

للممارسات  المعيارية والتباين والأهمية النسبية الصفية والنحرافات الحسابية ( المتوسطات3الجدول )

 مرتبة تنازليا ةلستبانالتدريسية لفقرات ا

رقم 

 الفقرة
 الفقرة

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

الترتيب 

 النسبي

مستوى 

 الممارسة

 ضير والتخطيطالتحالمجال الأول: 

ا 7 0.86 3.92 أحدد الأهداف التدريسية في التحضيرين اليومي والأسبوعي. 3  غالبا
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رقم 

 الفقرة
 الفقرة

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

الترتيب 

 النسبي

مستوى 

 الممارسة

ا 12 0.65 3.81 أنوّع في استراتيجيات التدريس. 10  غالبا

ا 14 082 3.76 ل أركز على الأهداف المعرفية في التحضير فقط. 12  غاليا

ا 16 0.86 3.71 ل أهمل الجوانب التطبيقية في حصة العلوم. 19  غاليا

ا 19 072 3.15 استخدم استراتيجيات التدريس المباشر. 8
ا
 أحيان

 المجال الثاني: ممارسات الأداء التعليمي عند التنفيذ

ا 4 0.87 4.11 ل استخدم العقاب البدني أثناء الدرس. 4  غاليا

ا 5 0.86 3.98 أثير دافعية الطلبة لتعلم مبحث العلوم. 16  غالبا

ا 8 0.84 3.90 أحترم أراء الطلبة أثناء الدرس. 7  غالبا

ا 11 0.74 3.82 أعزّز إجابات الطلبة باستمرار. 14  غالبا

  15 0.95 3.71 ن الطلبة في حصص العلوم.أنمّي روح العمل الجماعي بي 11

ا 17 062 3.69 ل أوبخ الطلبة بقسوة في حصة العلوم. 17  غالبا

 المجال الثالث: ممارسات الإدارة الصفية

13 .
ا
ا 1 0.88 4.42 أبدأ الحصة في الوقت المحدد دائما  دائما

ا 2 0.87 4.35 أفعل السبورة في الشرح بشكل جيد. 18  غاليا

ا 3 1.10 4.19 المشاركة الصفية بين الطلبة. أشجع 9  غالبا

ا 6 0.84 3.92 ل أنهي الحصة قبل الوقت المحدد. 1  غاليا

 التقييم المجال الرابع: ممارسات

ا 9 1.01 3.84 أراعي الفروق الفردية في المهمات التي أقدمها للطلبة. 6  غاليا

ا 10 1.04 3.84 أقوم بتصحيح الواجبات اليومية باستمرار. 2  غاليا

ا 13 0.72 3.81 ل أركز اهتمامي في طرح الأسئلة على الطلبة المتفوقين فقط. 15  غاليا

ا 18 0.98 3.81 استخدم التقييم باستمرار. 5  غاليا

ا - 0.23 3.90 الممارسات التدريسية الصفية ككل  غاليا

بي   ما لتدريسية الصفية يتراوحا للممارسات الحسابية مدى المتوسطاتأ   (3الجدول رقم ) من يلاحظ

أ  إلى  الجدولأ (، ويشير1.1 -0.23بي  ) ما تراوح التدريسية الممارسات لهذه المعياريأ (، وأ  الانحراف4.42ـــ  3.15)

(. أي ما نسبته 0.23لها ) المعياريأ (، والانحراف3.90التدريسية الصفية كا  ) الحسابي لكل الممارسات المتوسط

ماتأ  إلى  رأيشي %( وهذا78) ِّ
 
مي  والمعل ِّ

 
 مرتفع، ويلاحظ -كا  متوسط التدريسية الوارنة في الاستبانة ممارسات المعل

الحصة الصفية في الوقت  ومعلمات العلوم هي على الترتيب: )أ( أبدأ لدى معلمي وجونًا التدريسية الممارسات أكثرأ  

(، )ج( أشجع 4.35شكل جيد ومتوسطها الحسابي )(، )ب( استخدام السبورة ب4.42المحدن بمتوسط حسابي بلغ )

( ضمن مجال الإنارة الصفية، )ن( لا استخدم العقاب البدني ومتوسطها 4.19المشاركة الصفية ومتوسطها الحسابي )

 أقل متوسطاتأ  إلى  (3الجدول رقم ) عند التنفيذ. ويشير التعليمي ( ضمن مجال ممارسات الناء4.11الحسابي )

مات لتدريسيةا الممارسات ِّ
 
مي  والمعل ِّ

 
(، ولا استخدام طريقة 3.58التقييم المستمر بمتوسط حسابي ) كانت لدى المعل

أ(.3.15الإلقاء )المحاضرة ومتوسطها الحسابي )

التدريسية  المعيارية والهمية النسب لمجالات الممارسات والانحرافات الحسابية ( المتوسطات4) يمثل الجدولأ

أالصفية مرتبة ترتي
ً
 تنازليا

ً
أبا

أ
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التدريسية الصفية  الممارسات المعيارية والأهمية النسبية لمجالت والنحرافات الحسابية ( المتوسطات4) الجدول 

 
ا
 بحسب المتوسطات مرتبة تنازليا

 مجالت الممارسات التدريسية
المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 
 الترتيب

الأهمية 

 النسبية

 مستوى )

 الممارسة(
 ة النسبيةالأهمي

ا 0.84 1 0.22 4.22 ممارسات الإدارة الصفيةالمجال الثالث:   مرتفع دائما

عند التعليمي ممارسات الأداء  المجال الثاني:

 التنفيذ
ا 0.77 2 0.16 3.87  مرتفع -متوسط غالبا

ا 0.75 3 0.12 3.77 التقييم ممارساتالمجال الرابع:   عفمرت -متوسط غالبا

ا 0.73 4 0.30 3.65 التحضير والتخطيطسات المجال الأول: ممار   مرتفع -متوسط غالبا

الول )ممارسات التحضير  المجال في للممارسات التدريسية الحسابي المتوسطأ  إلى  (4الجدول ) يشير

لممارسات المجال الثاني  الحسابي المتوسط بلغ حي  (، في0.30لها ) المعياريأ (، والانحراف3.65والتخطيط( كا  )

للممارسات  الحسابي (، وبلغ المتوسط0.16لها ) المعياريأ ( والانحراف3.87عند التنفيذ( )التعليمي مارسات الناء )م

ا0.22لها ) المعياريأ (، والانحراف4.22المجال الثالث )ممارسات الإنارة الصفية( ) في التدريسية الممارسات في  (، أم 

(. ونالت ممارسات الإنارة الصفية الترتيب الول 0.12لها ) المعياريأ نحراف( والاأ3.77التقييم( ) المجال الرابع )ممارسات

( Buatip et al., 2019)نراسة  في نفس السياق، وتتوافق هذه النتيجة مع لما لها من أهمية في سير عملية التدريس.

(، ثم 4.08)سط الإعلى حصلت على المتوأالقدرة التعليمية على إنارة التدريس أ  إلى  نتائج الدراسة ارتحيث أش

تيب (على التوالي. وكا  ترأ3.98قييم )(، ثم القدرة التعليمية على القياس والت4.07التدريس الشمولي للمحتوى )

التعليمي عند التنفيذ،  المجالات في الدراسة الحالية ممارسات الإنارة الصفية في الترتيب الول، تلتها ممارسات الناء

 ممارسات التحضير والتخطيطالتقييم، وأ ثم ممارسات
ً
أ.(4كما يبي  الجدول ) أخيرا

، العليا وللحكم على واقع الممارسات التدريسية الصفية لدى معلمي ومعلمات العلوم في المرحلة الساسية

مات التدريسية ككل كما يبي  جدول  ِّ
 
مي  والمعل ِّ

 
فقد تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لممارسات المعل

أ(.6)

 ( المتوسط الحسابي والنحراف المعياري والخطأ المعياري لإجابات معلمي ومعلمات العلوم6الجدول )

 ختبار )ت( لعينة واحدةاات التدريسية الصفية والمقبولة و في المرحلة الأساسية على الممارس

 لةمستوى الدل ت الخطأ المعياري  النحراف المعياري  المتوسط الحسابي درجات الحرية

أ0.28أ089 .1أ063 .0أ0.50أ3.87أ61

أ%(.76؛ ما يكافئ ) (3.8)= * متوسط الممارسات المقبولة 

( غند 999.1أقل من قيمة )ت( الحرجة )وهي ( 1.089)كانت قيمة )ت( المحسوبة أ   (،6يبي  الجدول )

نلالة إحصائية عند مستوى  لا توجد فروق ذاتأي  ، ((α=0.05 >( 0.280وقيمة مستوى الدلالة )(، 61نرجة حرية )

مي  والمعلمات قريبة جدًا من المتوسط العام للممارسات التدريسية أ   ، وهذا يعني(α  =0.5الدلالة ) ِّ
 
ممارسات المعل

( وهما متقاربا  3.9متوسط الممارسات الكلي للمعلمي  والمعلمات )أ   مع العلم(، 3.8الصفية المقبولة ومقداره )

 .جدًا

 ي: هل تختلف الممارسات التدريسية الصفية لدى معلمي ومعلمات العلوم في المرحلة الأساسية السؤال الثان

 في مديرية تربية وتعليم للواء ماركا التابعة لمحافظة العاصمة باختلاف جنسهم )ذكر/أنثى(؟
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نتائج ( 7لمجموعتي  مستقلتي ، ويبي  الجدول )( T- test)استخدمت الباحثة اختبار للإجابة على السؤال و

قلتي  لبيا  مدى نلالة الفروق في متوسطات ممارسات المعلمي  والمعلمات تبعا لمتغير ت( لعينتي  مسT- testاختبار )

أالجنس

في متوسطات ممارسات المعلمين  قلتين لبيان مدى دللة الفروقت( لعينتين مسT- test( نتائج اختبار )7الجدول )

 والمعلمات تبعا لمتغير الجنس

 العدد سالجن
المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

الخطأ 

 المعياري 
 ت

درجة 

 الحرية
 قيمة ف

مستوى 

 الدللة

أ0.097أ0.53أ3.79أ30أذكر
أ0.421أ0.657أ60أ1.083 -

أ0.083أ0.47أ3.93أ32 أنثى

مات والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم ِّ
 
مي  والمعل ِّ

 
 دريسية الصفيةالت المعيارية لممارسات المعل

إحصائية في الممارسات بالنسبة لمتغير الجنس حيث كانت قيمة  نلالة ذات فروق الجنس، وظهر عدم وجون حسب

(، إذ  60( عند نرجة حرية )(α =0.05 >( 0.421( ونلالتها الإحصائية )0.657(، وقيمة )ف( )1.083 -المحسوبة )(ت)

 ,.Bawaneh, et al)نراسة وقد بينت  المعلمات تبعا لمتغير الجنس.فروق في متوسطات ممارسات المعلمي  وأوجد تلا 

 (Alshaqsi, & Ambusaidi, 2018)نتائج نراسة  ارت، وأشمتغير الجنسإلى  وجون فروق ذات نلالة إحصائية تعزىأ (2020

( Selcuk, et al., 2017ممارسات معلمات العلوم كانت أفضل من ممارسات معلمي العلوم، وأظهرت نراسة )أ  

نحو كفايات الإنارة الصفية باختلاف الجنس حيث كانت علامات الإنارة الصفية المعلمي  اختلاف علامات الطلبة 

(. 2010بني نومي، كما بينت نراسة )للطلاب الذكور أعلى منها للإناث قبل التطبيق، وأقل منها للإناث بعد التطبيق، 

واتفقت الدراسة الحالية مع  .الإناث لصالح التعليمية فايات التكنولوجيةالك أهمية تقدير في ئيًاإحصا نالة فروق وجون

(Alabdulkareem, 2017)  أنه لم توجد فروق ذات نلالة إحصائية بي  الذكور والإناث في إلى  نتائجال ارتأشحيث

التي أظهرت ( Aldahmash et al., 2017)ومع نراسة وعيهم بممارسات طلبتهم ونرجة ممارساتهم لنماذج الاستقصاء، 

 .الجنسإلى  التأملية تعون ممارسات المعلمي فروق ذات نلالة في  أنه لا توجد

 ف الممارسات التدريسية الصفية لدى معلمي ومعلمات العلوم في المرحلة الأساسية لتالسؤال الثالث: هل تخ

رتهم في التعليم )قصيرة، في مديرية التربية والتعليم للواء ماركا التابعة لمحافظة العاصمة باختلاف خب

 متوسطة، طويلة(؟ 

 للإجابة على السؤال الثالث تم حساب 
ً
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للممارسات الصفية وفقا

 (.8كما يبي  جدول ) لمتغير الخبرة للذكور والإناث

 لمتغير  يارية( المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية والأخطاء المع8الجدول رقم )
ا
للممارسات الصفية وفقا

 الخبرة للذكور والإناث

 النحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد الخبرة

 0.33أ3.5 21أ( سنوات4 -1)

 0.54 3.9 20أسنوات 8 –أ5من 

 0.37 4.2 21أسنوات فأكثر 9

 0.50 3.9 62أالمجموع

 8 -5من ) الحسابي لذوي الخبرة قل من المتوسط(، وهو أ3.5( سنوات )4 -1التدريسية ) خبرتهم الذين

 إذا تحديدول (.4.2( سنوات فأكثر وقيمته )9) لذوي الخبرة المتوسط الحسابي (، وهو أقل من3.9سنوات( الذي بلغ )
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 لثر (mutiivariateالتباين المتعدن ) اختبار تحليل إحصائية، فقد استخدم نلالة ذات المتوسطات بي  الفروق كانت

 الممارسات التدريسية الصفية. س، والخبرة، والتفاعل بي  الجنس والخبرة علىالجن

 ( تحليل التباين المتعدد لأثر الجنس والخبرة والتفاعل بينهما للممارسات التدريسية9جدول )ال

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة

 ف

وى تمس

 الدللة

 مربع

 إيتا

أ0.099أ0.061أ6.13أ0.294أ1أ0.294أالجنس

أ0.819أ0.000أ126.95أ6.08أ2أ12.16أالخبرة

أ0.081أ0.093أ2.48أ0.119أ2أ0.238أالجنس* الخبرة

إلى  ( عدم فروق ذات نلالة إحصائية في ممارسات المعلمي  والمعلمات التدريسية تعزىأ9يبي  الجدول )

فروق ذات نلالة إحصائية في ممارسات وظهر (، 0.016ية )( ونلالتها الإحصائ6.13الجنس، إذ كانت قيمة )ف( )

رت 0.000( ونلالتها الإحصائية )126.95الخبرة، إذ كانت قيمة )ف( )إلى  المعلمي  والمعلمات التدريسية تعزىأ (، وفسَّ

عدم وجون فروق ذات نلالة إحصائية في ممارسات كما ظهر %( من حجم الثر )كبير(، 81.9الخبرة ما قيمته )

( ونلالتها الإحصائية 2.48لمعلمي  والمعلمات التدريسية تعزى للتفاعل بي  الجنس والخبرة، إذ كانت قيمة )ف( )ا

أ(. 0.093)

التي بينت وجون  (Unal, & Unal, 2019)نتائج نراسة وفي نفس السياق، اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع 

اختلفت ، كما ة الصف لصالح المعلمي  ذوي الخبرة الكبرفروق ذات نلالة إحصائية في ممارسات التقييم في غرف

( في الغرفة الصفية بصورة ذات نلالة حيث كانت علامات Selcuk, et al., 2017اتجاهات كفايات الطلبة في نراسة )

( 2010)بني نومي،  الطلبة في السنة الرابعة أعلى من علامات طلبة السنة الثالثة قبل وبعد التطبيق. وتوصلت نراسة

أ نالة فروق وجون
ً
 الخبرة سنواتإلى  التعليمية الكفايات التكنولوجية لهمية الدراسة عينة أفران تقدير في إحصائيا

نوعية السلوك التعليمي الملاحَظ في حصص أ   (Zhang, 2008) هرت نراسة.وأظ، الطويلة الخبرة لصالح أصحاب

عدم وجون في ( Aldahmash et al., 2017)نراسة  واختلفت مع .موخبرته ي العلوم تأثرت بالمستوى التعليمي للمعلم

أ .الخبرةإلى  فروق ذات نلالة في وجهة نظر المعلمي  في السعونية في ممارساتهم التأملية تعون

ولدراسة أثر الجنس والخبرة والتفاعل بينهما على مجالات الممارسات التدريسية فقد تم استخدام التباين 

أ(.10في جدول ) المتعدن كما يظهرأ

على مجالت الممارسات  التباين المتعدد الثلاثي لأثر الجنس والخبرة والتفاعل بين الجنس والخبرة (9حدول )ال

 التدريسية الأربعة

 العوامل التابعة مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 ف

مستوى 

 الدللة

 مربع

 ايتا

 الجنس

 0.001 0.84 0.041 0.003 1 0.003 تخطيطالتحضير وال

 0.053 0.083 3.12 0.283 1 0.283 عند التنفيذالتعليمي  الأداء

 0.131 0.005 8.45 1.014 1 1.014 الإدارة الصفية

 0.044 0.115 2.56 0.388 1 0.388 التقييم

 الخبرة

 0.68 0.00 59.68 4.302 2 8.604 التحضير والتخطيط

 0.71 0.00 69.71 6.331 2 12.662 عند التنفيذيمي التعلالأداء 

 0.60 0.00 42.84 5.142 2 10.285 الإدارة الصفية

 0.68 0.00 58.74 9.036 2 18.071 التقييم
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 العوامل التابعة مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 ف

مستوى 

 الدللة

 مربع

 ايتا

 الخبرة*

 الجنس

 0.006 0.848 0.166 0.012 2 0.024 التحضير والتخطيط

 0.12 0.024 3.97 0.36 2 0.721 عند التنفيذالتعليمي  الأداء

 0.12 0.033 3.64 0.47 2 0.873 الإدارة الصفية

 0.016 0.645 0.443 0.067 2 0.134 التقييم

 الخطأ

    0.073 56 4.106 التحضير والتخطيط

    0.091 56 5.086 عند التنفيذالتعليمي  الأداء

    0.120 56 6.722 الإدارة الصفية

    0.151 56 8.470 التقييم

     62 846.840 لتخطيطالتحضير وا 

     62 949.722 عند التنفيذالتعليمي الأداء  المجموع

     62 1055.125 الإدارة الصفية 

     62 906.375 التقييم 

     61 12.795 التحضير والتخطيط المجموع الكلي

     61 18.680 عند التنفيذالتعليمي الأداء  

     61 18.637 الإدارة الصفية 

     61 26.984 لتقييما 

الجنس لم يكن له أثر ذي نلالة إحصائية على أي من المجالات التدريسية، وظهر للخبرة أ   (10يبي  جدول )

(، وتراوح حجم 000.فروق ذات نلالة إحصائية لكل مجالات التدريسية، إذ بلغت قيمة ف لكل مجال من المجالات )

عل بي  الجنس والخبرة فقد ظهرت فروق ذات نلالة إحصائية لكل من مجال وبالنسبة للتفا .(0.60-0.71) الثر بي 

أ%( وهو أثر ضعيف.12فقط وبلغ حجم الثر ) عند التنفيذ، والإنارة الصفيةالتعليمي الناء 

  التوصيات والمقترحات

أنتائج الدراسة توص ي الباحثة وتقترح الآتي:  ضوء في

مي  إعدان برامج طبيعة في نظرال على الجامعات وكليات التربية؛ إعانة -1 ِّ
 
المعاصرة والنوار  التحديات ضوء في المعل

م الجديدة ِّ
 
 .للمعل

 ممارسات المعلمي  الفعالة. إلى  تشيرأ والتي الحديثة البحاث ربطها بنتائج المعلمي  تدريب ببرامج على المعنيي  -2

مديريات تربية  الثانوية، وفي المرحلة يمعلم مختلفة، وعلى بحث أنوات باستخدام مشابهة ضرورة اجراء نراسات -3

 أخرى. إلى  ظروف المعلمي  تتغير من مديرية تربية وتعليم ل  وتعليم أخرىأ

إتقا  الممارسات في الغرفة الصفية، وأخذ الفروق في الخبرة والجنس التأكيد على مدربي العلوم مشرفي وأعلى  -4

أبعي  الاعتبار في عملية التدريب، 

الناء ، وأالتحضير والتخطيطارسات التعليم في المجالات الآتية: مم على الملاحظة المباشرة للمإجراء نراسات تقوأ -5

 ، والتقييم. الإنارة الصفيةوأ ،عند التنفيذالتعليمي 

تتضمن أ   كما تقترح الباحثة إجراء مزيدًا من البحاث لفهم أفضل لممارسات معلمي ومعلمات العلوم، وتوص ي -6

أة للمعلمي  موانًا تساعد المعلمي  في اكتساب الممارسات الضعيفة.برامج التنمية المهني
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