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Abstract: The current study aims to identify the awareness of teachers of special education programs in the state of Kuwait 

of differentiated learning or what is known as “pedagogical difference” based on four components. The four components 

are the foundation of individual differences, planning and preparation, instructional strategies, and learning environment. A 

questionnaire was developed and distributed in 18 schools that provide special education programs (9 male schools and 9 

female schools) in which 158 respondents completed the questionnaire. The study concluded the following results: The 

teachers have a high level of awareness of differentiated learning and its components. The dimension of learning 

environment was the highest mean (M =4.39), followed by the dimension of learning strategies (M= 4.37) then the 

dimension of individual differences (M= 4.22) and the dimension of planning and preparation (M =4.03). Also, statistical 

differences were emerged according to some demographic variables such as years of experience, academic qualifications, 

taught course, type of disability. No statistical differences were found based on gender and school level. These findings are 

discussed according to the previous empirical works and literature review followed by some implications and suggestions.  

Keywords: Differentiated learning, Pedagogical difference, Teachers’ Awareness Special education, Students with special 
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تفريد التعليم أبعاد و  مبدأبالخاصة في دولة الكويت عي معلمي برامج التربية و  مدى

 من ذوي الاحتياجات الخاصة ةللطلب

 بدر جاسم القلاف

 حامد جاسم السهو

 محمد الموسوي  ههاشمي

 دولة الكويت || التدريبو  الهيئة العامة للتعليم التطبيقي || كلية التربية الأساسية

أو  معلمات برامج التربية الخاصة في دولة الكويت بمبدأ تفريد التعليمو  عي معلميو  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى لخخ::الم

علاقتها بمجموعة من المتغيرات الديمغرافية. تم اتباع المنهج الوصفي و  إلى دراسة الأبعاد تكما هدف ".ما يُعرَف بـ "البيداغوجيا الفارقية

ا على عينة عشوائية من و  تبانة كأداة لجمع المعلوماستخدمت ال استو  التحليلي، مدارس  9و مدارس بنين، 9مدرسة ) 18زعت إلكترونيًّ

ا 158بنات(. 
ً
حصل عموم الأداة قد خلصت الدراسة إلى النتائج التالية: و  .SPSSخدام برنامج استب م تحليل البياناتتو  مشاركة،و  مشارك

( و  ( بتقدير 5من  4.25على متوسط )
ً
البيئة التعليمية بعد  على مستوى الأبعاد؛ حصلو  مكوناته.و  التعليمبمفهوم تفريد عي )عالِ جدا

بمتوسط  اختلافات الفروق الفردية(، ثم بعد 4.37بمتوسط )راتيجيات التعليمية ستال (، يليه بعد 5من  4.39)على أعلى متوسط بلغ 
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 عي معلمي برامج التربية الخاصة في دولة الكويت و مدى

 أبعاد تفريد التعليم للطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصةو بمبدأ
 الموسوي ,السهو ,القلاف (27)

 

( لمستوى الوعي،و  (،4.22)
ً
 بعد و  جميعها بتقدير )عالٍ جدا

ً
كما ، لوعيتقدير )عالٍ( لمستوى او  (،4.03بمتوسط ) ادالإعدو  التخطيطأخيرا

ا تبعًا لمتغير الخبرة لصالح أصحاب الخبرة المهنية الطويلة، المؤهل العلمي لصالح الحاصلين على مؤهل في و  أن هناك فروقات دالة إحصائيًّ

روق ذات دللة إحصائية في جميع الأبعاد تبعًا المقرر الدراس ي لصالح معلمي الخبرات الحياتية. كذلك هناك فو  مجال التربية الخاصة،

طرح نادا للنتائج تم استو  المرحلة الدراسية.و  أنه لم تكن هناك فروق ذات دللة إحصائية تبعًا لمتغير الجنس اكم .الإعاقةلمتغير نوع 

 المقترحات البحثية. و  بعض التوصيات الميدانية

 عي المعلمين، ذوي الحتياجات الخاصة، دولة الكويت.و  يا الفارقية، التربية الخاصة،تفريد التعليم، البيداغوج الكلمات المفتاحية:

 مقدمة:  -1

تطوير مناهجها و  تتسابق المؤسسات التعليمية في مختلف أقطار العالم إلى تطوير فلسفتها التعليمية،

لة تتوافق مع متطلبات فق أحدث التوصيات التي تضمن أكبر قدر ممكن من تنشئة الفرد تنشئة متكامو  الدراسية

ولي الدول من مختلف أنحاء العالم اهتمامًاو  متطلبات الفرد كعنصر رئيس ي من عناصر المجتمع.و  العصر 
ُ
 عليه ت

من ذوي الصعوبات التعليمية أو  احتياجات الطلبة من ذوي الإعاقةو  اسعًا بتلبية احتياجات الطلبة بشكل عام،و 

الميول المختلفة يظهر مبدأ تفريد التعليم و  الفردية للطلبة ذوي القدراتلتلبية الحتياجات و  بشكل خاص.

differentiated learning،  ما يُعرَف بالبيداغوجيا الفارقية أوdifferentiated pedagogy  (.2016آخرون، و  )الزبون 

ا في العملية التعليمية؛ حيث يتم تصميموقد  تجهيز طريقة تعليم أو  أصبح مبدأ تفريد التعلم جزءًا أساسيًّ

التي قد تختلف عن الطريقة التي يتعلم بها الأطفال و  قدراته الفردية،و  خاصة لكل طالب بما يتوافق مع احتياجاته

على هذا يتم تحديد الحتياجات الفردية الخاصة لكل طفل، ثم يتم صياغة أهداف معينة مبنية على ما و  الآخرون،

طرق تعلم فردية لتحقيق هذه الأهداف الخاصة لكل طفل و  امج خاصة،جود بر و  هذا يستوجبو  يحتاجه الطفل،

ى نظرة التعليم الجماعي،2016العازمي، و  على حدة )الحوراني التي ل و  (. هذه النظرة الفردية في التعليم جاءت لتتحدَّ

جانسة؛ يمكن أن يتم لكنها تنظر للأطفال على أنهم عبارة عن مجاميع متو  تعطي اهتمامًا كبيرًا للفروقات الفردية،

 من الأهداف و  تقديم العملية التعليمية لهم بشكل جمعي موحد،
ً
أهداف تعليمية مبنية على المرحلة العمرية؛ بدل

 من و  برامجبالتالي يتم تحقيقها من خلال و  التعليمية المبنية على الحتياجات الفردية للطفل،
ً
طرق تعلم جماعية بدل

  الطرق الفردية في التعليم.

التعلم الجماعي قد يتجلى في حقل التربية الخاصة؛ حيث دلت القرائن و  هذا التصادم بين التعلم الفردي

 حاجاتهم التعليمية بالدرجةو  لكن يختلفون في قدراتهمو  على أن أطفال التربية الخاصة ليسوا مجاميع متجانسة،

ا في لهذا السبب تحديدًا و  (،Vangoidsenhoven et al., 2001النوع )و   أساسيًّ
ً
تم إقرار مبدأ تفريد التعليم؛ ليكون مبدأ

رالية ستجميع الدول الرائدة في تعليم الطلبة من ذوي الحتياجات الخاصة؛ فعلى سبيل المثال شرعت الحكومة ال 

زِم المدارس التي تحتوي على طلبة من ذوي الحتياجات الخاصة أن يتم العمل
ْ
تفريد  فق مبدأو  قانونًا من شأنه أن يُل

المختصين، على أن تتجدد هذه الخطة الفردية و  تطبيق الخطة التربوية الفردية؛ بالمشاركة مع أولياء الأمور و  التعليم،

 . (Alkahtani and Kheirallah, 2016)كل ستة أشهر 

بي وعلى صعيد الوطن العربي، يلاحظ اهتمام التربويون بمبدأ تفريد التعليم من خلال الأدب التربوي العر 

 راتيجيات التعليمية التي تتناسب مع قدرات الطلبةستضرورة تبني ال و  الذي ينادي في تطبيق برامج التعليم الفردية

 ذلك من خلال تطبيق الخطة التربوية الفردية التي تكفل للطالبو  بالأخص الطلاب من ذوي الحتياجات الخاصةو 

على سبيل المثال، يذكر أبو و  احتياجات الطالب الخاصة.و  ميول و  لولي أمره تقديم خدمات تربوية مبنية على قدراتو 

مناسبة لتعليم ذوي و  ( أن الأساليب التقليدية التي تستخدم في التعليم العام لم تعد مقبولة2016)محمد و  النور 

ربية "فالت ذلك لأنهم فئة غير متجانسة يتوجب التعامل معها عبر خطط فردية تراعي كل طالب على حدة.و  الإعاقة
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 التدريبية على نحو يسمح بمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين")الخطيبو  الخاصة تعني تنفيذ البرامج التعليمية

 (.122: 2003الحديدي،و 

ا منذ عقود.و  اهتمت دولة الكويت بقطاع التعليم النوعي،وقد 
ً
 بالأخص قطاع التربية الخاصة اهتمامًا بالغ

 المساواة،و  ضمان العدالةو  عربية من شأنها ضمان حقوق الطفل التعليمية،و  يةالتزمت بمعاهدات دولية عالمو 

تقديم الخدمات اللازمة لتنشئة الطفل تنشئة سليمة على كلّ الأصعدة. بالإضافة إلى و  مراعاة الفروق الفردية،و 

ول على تعليم التي تنص على حق الطفل في الحصو  التشريعات القانونية التي صدرت من مجلس الأمة الكويتي،

كذلك القوانين التي تخصّ حقوق و  ،(40: المادة 1962)دستور دولة الكويت،  مجاني في مراحل التعليم الأساسية

ر برامج تعليمية ملاو  الطلاب من ذوي الحتياجات الخاصة،
ُّ
تراعي و  مة لحتياجاتهم،ءالتي تنص على حقهم في توف

مجلس الأمة )قدراتهم و  جهم في المجتمع باختلاف مستوياتهمتضمن دمو  الفروق الفردية بين بعضهم البعض،

 . (8/2010: قانون 2010الكويتي،

وبناءً على كل ما سبق، يلعب المعلم دورًا بارزًا في تفعيل مبدأ تفريد التعليم داخل الحُجَر الدراسية؛ لذا من 

ا للفروق الفو  اعيًا لمبدأ تفريد التعليم،و  المهم أن يكون المعلم
ً
 واضعًا لآليات التخطيطو  ردية بين الطلبة،مدرك

صانعًا لبيئة تعليمية و  القدرات،و  راتيجيات الداعمة للفروقستمتبنيًا للا و  الختلافاتو  الإعداد لرعاية تلك الفروقو 

دُرَاتهمو  محفّزة تشمل جميع الطلبة باختلاف ميولهم
ُ
 أهدافهم. و  ق

 مشكلة الدراسة: 

عباس و  (2017قريش ي )و  (2018السلطاني )و  (2016الزبير )و  الحسنتوص ي الدراسات الحديثة كدراسة 

(Abbas, 2014.بضرورة البحث في موضوع تفريد التعليم من عدة جوانب )  مما ل شك فيه أن المعلم يلعب دورًا و

ا في ضمان توافر الخدمات  ها على عاتقالمعاهدات التي يقع تطبيقو  المرتبطة بتلك القوانينو  التطبيقات الملائمةو  هامًّ

الصادر من السلطة التشريعية الممثلة بمجلس الأمة الكويتي )مجلس  8/2010كقانون  معلميهاو  التعليمو  زارة التربيةو 

عي المعلمين بمبدأ تفريد التعليم على مستوى و  . لذا تكمن مشكلة الدراسة في التعرف على مدى(2010الأمة الكويتي،

راتيجيات ستعلى مستوى ال و  الإعداد للمنهج الدراس ي،و  على مستوى التخطيطو  ة،إدراكهم للفروق الفردية بين الطلب

الحاضنة للطلاب ذوي و  على البيئة التعليمية الداعمةو  احتياجاته،و  ميولهو  التعليمية التي تتمركز على قدرات الطالب

ى هذه الدراسة الأبعاد ااستالقدرات غير المتجانسة دون و  الفروق  تسعى إلى اكتشاف مدىو  لسابقة،ثناء؛ حيث تتبنَّ

داخل الصف؛ كما يشير و  عي المعلم له تأثير بالغ الأهمية على تطبيقاتهم داخل المدرسةو  عي المعلمين بهم؛ كون أنو 

رين إلى ِ
ّ
نو  جود علاقة طردية بينو  عدد من المنظ سلوكياته؛ بحيث يتأثر النشاط و  أفعالهو  عي الفرد حول موضوع مُعَيَّ

 ;Pajares, 1992; Richardson, 1996; Thompson, 1992)بالأخص المعلم و  اتجاهاته،و  للفرد بأفكارهالخارجي 

Woolley, Benjamin, & Woolley, 2004.) 

 أسئلة الدراسة: 

  ؟أبعادهو  معلمات برامج التربية الخاصة بمبدأ تفريد التعليمو  عي معلميو  ما مدى -1

 عي المعلمين بمبدأ تفريد التعليمو  في مستوى ( α≤0.05توى )عند مس هل هناك فروق ذات دللة إحصائية -2

 ؟(الفئة التي يتم تدريسهاو  المقرر الدراس يو  المرحلة التعليميةو  المؤهلو  الخبرةو  )الجنسلمتغيرات أبعاده تبعًا و 
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 أهداف الدراسة: 

دأ تفريد التعليم؛ معلمات برامج التربية الخاصة بمبو  عي معلميو  تهدف الدراسة الحالية إلى اكتشاف مدى

 حيث تسعى الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية: 

 المعلمات بمبدأ تفريد التعليم بشكل عام. و  عي المعلمينو  التعرف على مستوى  -1

 هي: الفروق الفردية،و  فق أربعة أبعاد؛و  المعلمات بمبدأ تفريد التعليمو  عي المعلمينو  التعرف على مستوى  -2

 البيئة التعليمية. و  راتيجيات التعليمية،تسال و  الإعداد،و  التخطيطو 

المعلمات تبعًا و  بين المعلمين( α≤0.05عند مستوى )اختلافات ذات دللة إحصائية  جودو  مدى التعرف على -3

 . (الفئة التي يتم تدريسهاو  المقرر الدراس يو  المرحلة التعليميةو  المؤهلو  الخبرةو  الجنس)تغيرات لم

 أهمية الدراسة: 

شريحة ذوي الحتياجات و  أهمية تفريد التعليمو  أهمية موضوعها ذاته، الدراسة أهميتها منتستمد هذه 

  الخاصة حيث يؤمل الباحث أن تفيد نتائج الدراسة على النحو الآتي:

المعلمات القائمين على تعليم الطلاب من و  عي المعلمينو  مستوى يؤمل الباحث أن تفيد نتائج الدراسة في رفع  -1

 .ات الخاصة فيما يخص مبدأ تفريد التعليمذوي الحتياج

 العاملين في قطاع التربية الخاصة بعددٍ من التوصيات التي قد تساهم في زيادةو  تزويد المسؤولينقد تفيد في  -2

 المساهمة في تطبيق مبدأ تفريد التعليم في تلك البرامج. و  عي المعلمين،و 

مع البحثي المهتم بمجال التربية الخاصة في الوطن العربي إثراء المجتمن المتوقع أن تفيد نتائج الدراسة في  -3

 المجتمع البحثي العالمي بشكل عام.و  بشكل خاص،

زارة التربية لإعادة النظر في المقررات الدراسية و  من المؤمل أن تفيد نتائج الدراسة الجهات المعنية في -4

للمعلمين لتعزيز منهجية تفريد التعليم في ضع برامج تدريبية و  كذلكو  أبعاد تفريد التعليم،و  لتستجيب لمبدأ

 الدول العربية بشكل عام و  مدراس دولة الكويت

 حدود الدراسة: 

 تتمثل حدود الدراسة فيما يلي: 

 أبعاده.و  معلمات برامج التربية الخاصة بمبدأ تفريد التعليمو  عي معلميو  الحدود الموضوعية: مدى -1

معلمة من العاملين في برامج التربية الخاصة التابعة و  معلمًا 158الحدود البشرية: عينة تمثيلية مكونة من  -2

 لوزارة التربية في دولة الكويت. 

جريت الدراسة في  -3
ُ
قدّم برامج التربية الخاصة 18الحدود المكانية: أ

ُ
 .بدولة الكويت مدرسة من المدارس التي ت

ت الدراسة خلال الفصل الدراس ي الأول ل -4
َ
ذ فِّ

ُ
 م.2020-2019لعام الدراس ي الحدود الزمانية: ن

 مصطلخحات الدراسة

 :Awarenessالوعي 

 
ً
  (1960" )مجمع اللغة العربية، لإدراكا سلامةو  الفهمو  الحفظ"هو: حسب المعجم الوسيط الوعيُ لغة

عبّر عما يمتلكه الإنسان منأو  الحالة الإدراكية التي يعيشها العقل،"وأما اصطلاحًا فهو 
ُ
جهات و  هي كلمة ت

 (.82: 2009)الشماع،  "المحيط الخارجيو  أفكار نحو مفاهيم الحياةو  نظر 
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: " فهم ون ويعرفه الباحث
ً
إدراك الفروق الفردية و  الختلاف،و  التباينو  يعاب المعلم لمفهوم التنوعاستو  إجرائيا

 الختلافات "و  بين الطلاب من ذوي الحتياجات الخاصة، فهم الأساليب التعليمية التي تتناسب مع تلك الفروق

 : Differentiated Learningتفريد التعليم 

 نظاما،تعلمية تشكل في مجملها و  سلسة اجراءات تعليمية"( على أنه 34-33: 2002الحيلة )و  عرّفه مرعي

 ذاتيا،ابدال بحيث يتعلم و  طبقا لأولوياتو  مختلفة،تيسيره للمتعلمين بأشكال و  التي تهدف إلى تنظيم التعليمو 

 ."خصائصه النمائيةو  ميوله،و  اهتماماتهو  قدراته،و  فقا لحاجتهو  اتقان،و  بدافعيةو 

:" منهج تعليمي مرن مبني على تلبية الحتياجات الفردية للطلاب من ذوي الحتياجات الخاصة،
ً
 وإجرائيا

ت التي تدعم راتيجياستتحتضن ال و  قادر على احتواء جميع الطلبة باختلاف قدراتهم في بيئة تعليمية تتسم بالتنوعو 

  أساليب التعليم المنفردة".

ي الحاجات غير العادية للمتعلمين غير  مالتعل :Special Educationالتربية الخاصة  م بشكلٍ خاصّ ليلبِّ صَمَّ
ُ
الم

التسهيلات المطلوبة، كما تتطلب خدمات و  المعداتو  العتياديين؛ من خلال المواد الخاصة، تقنيات التدريس الخاصة

الإرشاد و  الطبي،و  النطقي،و  الطبيعي،و  العلاج الوظيفي،و  التقييم السيكولوجي،و  منها النقل الخاص،إضافية، 

(Hallahan & Kauffman, 2006: 13). 

: هي تلك البرامج التي تقدمها
ً
زارة التربية في المدارس الحكومية للطلاب من ذوي الحتياجات و  وإجرائيا

 فصول مدمجة في مدارس التعليم العام.أو  صةالخاصة سواء كانت على هيئة مدارس خا

"هم أولئك الأطفال الذين  :Individuals with special educational needsالأفراد من ذوي الاحتياجات الخاصة 

 أو  يختلفون على نحو 
ً
أو  آخر عن الأطفال الذين يعتبرهم المجتمع عاديين. فهم الأطفال الذين يختلف أداؤهم جسميا

 
ً
 عن أداء أقرانهم العاديين" )الخطيبأو  عقليا

ً
 جوهريا

ً
 (.16: 2003الحديدي،و  سلوكيا

: هم الطلاب الذين يتم تصنيفهم من قبل هيئة شؤون الإعاقة في دولة الكويت على أنهم أطفال من 
ً
إجرائيا

 شديدة. أو  متوسطةأو  ذوي الإعاقة بخلاف شدتها سواء كانت بسيطة

 لسابقة الدراسات او  الإطار النظري  -2

 
ا
 الإطار النظري:  -أولا

 تفريد التعليم: -1

 أهميته: و  نشأة تفريد التعليم 

على الرغم من حداثة مفهوم تفريد التعليم إل أنه يستند على إطار فلسفي عميق يؤكد على أهمية الفروق 

ريته المثالية حسب الفردية الموجودة بين أفراد الجنس البشري، فعلى سبيل المثال يصنف أفلاطون الأفراد في جمهو 

هناك من يصلح لعمل و  قدرتهم على القيام بعمل معين حيث يرى أن الأفراد ل يتشابهون بل هناك من يصلح لعمل ما

علماء النفس التجريبيون الوائل بالفروق و  (. كذلك أهتم فلاسفة العصر الحديث317: 1994آخرون،و  آخر )الكناني

، فعلى الرغم من اهتمام علماء النفس الأوائل Galton فرانسيس غالتون و  Wundtالموجودة بين الأفراد أمثال فوندت 

اكتشاف أوجه الشبهة بين الأفراد إل أنهم توصلوا إلى معلومات تعزز أوجه الختلاف بين الأفراد أكثر من و  بالتعميمات
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إثراء و  هااستقاموا بدر و  تفريد التعليممن ثم زاد اهتمام التربويون بمبدأ و  (.2016المرهان،و  أوجه الشبهة )الحوراني

 .مزاياهاو  الأدب التربوي بمجالت تفريد التعليم

تبني أنشطة تتمركز و  وتكمن أهميته تفريد التعليم في أنها تزيد من اعتماد المعلم على نمط التعلم النشط

 المشاركةو  ادة دافعية الطلبة للتعلمحول الطالب أكثر من الأنشطة التقليدية التي تتمركز حول المعلم. بالإضافة إلى زي

. بالإضافة إلى أن تطبيق (Tomlinson, 1999)تكوين مفهوم إيجابي للذات و  زيادة الثقة بالنفسو  التعبير عن آرائهمو 

خدام التكنولوجيا الحديثة داخل الفصل استو  أساليب التدريسو  مبدأ تفريد التعليم يساهم تنويع مصادر التعلم

كما أن تطبيق  .(Tomlinson, 1999)الحماس و  يزيد لديهم الدافعيةو  من شعور الطلاب بالملل الدراس ي مما يحد

ينمي الأدوار التي و  يزيد من خبرة المعلم في التعامل مع القدرات المختلفةو  تفريد التعليم يحسن مبدأ أتقان التعلم

 (. 1998الحيلة، و  يلعبها داخل الصف )مرعي

  مبدا تفريد التعليم:المبادئ التي يقوم عليها 

 هم كالتالي: و  نفسية يقوم عليها مبدأ تفريد التعليمو  عشرة مبادئ تربوية (2013الصاحب ) تذكر عبد

 تسهيل الأهداف التعليمية المحددة لعملية التعلم يزيد من فاعلية التعلم. -1

 نقاط الضعف لمعالجتها.و  تحديد نقاط القوة لدى المتعلم لتعزيزها -2

 المتعلم نشط فتعلمه يكون أكثر فاعلية.إذا كان  -3

 التغذية الراجعة المتكررة ذات أثر في تثبيت التعلم.  -4

 التغذية الراجعة الفورية ذات أثر كبير في فعالية التعلم.  -5

 تقديم التعزيز يؤدي إلى تعلم أكثر فاعلية.و  الإدارة الجيدة للظروف التعليمية -6

 قدراته الخاصة.فق و  كل متعلم له سرعة تعلم خاصة به -7

 عانة بمساعدين للمعلم يسهل عملية التعلم.ستال  -8

 يختلف المعلمين في طريقة تعلم المحتوى التعليمي حسب أنواع الوسائط التعليمية. -9

 (13: 2013أتقان التعلم السابق ش ي ضروري للتعلم اللاحق )عبد الصاحب،  -10

  :مجالات تفريد التعليم 

التأثير، حيث أن هذه و  أنماط لكنها تتساوى من حيث الأهميةو  يخذ مبدا تفريد التعليم عدة أشكال

 يمكن أن نلخص تلك الأشكال فيما يلي: و  المبررات التي يقوم عليها تفريد التعليمو  الشكال تحقق المبادئ

 ميوله. و  تفريد الأهداف التعليمية: ترسم الأهداف بشكل خاص لكل طالب بما يتلاءم مع قدراته -

موائمتها مع الخطة و  فق احتياجات المتعلم بالدرجة الأولىو  ادة الدراسية: تقديم محتوى تفريد محتوى الم -

 العامة.

 الغير صفية بناءً حاجات الطلاب.و  التطبيقات الصفيةو  تفريد الأنشطة التعليمية: تنويع الأنشطة -

 يار الوسيلة الأنسب له.توظيف التكنولوجيا ليتمكن الطالب من اختو  تفريد الوسائل التعليمية: تنويع الوسائل -

 التغذية الراجعة حسب الختلافات الموجودة بين الطلاب. و  حداث طرق مختلفة في التقويماستتفريد التقويم:  -

تفريد الجدول الزمني: يضع جدول زمني مرن لتحقيق الأهداف حسب قدرات الطالب حيث تتسم بدرجة من  -

 ( 42: 1998الحيلة، و  حدة. )مرعيتختلف المدة المحددة لكل طالب على و  المرونة
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 تفريد التعليم:و  التربية الخاصة -2

احدة من الركائز و  تعتبر التربية الخاصة من المكونات الأساسية لأي نظام تعليمي في شتى أنحاء العالم بل هي

خدمات التي يقاس عليها جودة التعليم في جميع الدول، إل أن هذه النظرة لم تكون كذلك في السابق حيث مرت 

 بعدة مراحل أساسية حتى
ً
( على سبيل 2008صلت إلى ما هي عليه الآن. فيذكر الموس ى )و  التربية الخاصة تاريخيا

مرحلة و  الإبادة،و  هم مرحلة الرفضو  المثال، أن النظرة التاريخية للأفراد ذوي الإعاقة قد مرت على أربعة مراحل

 أما في الوقت الحالي تتنافس المجتمعات المتقدمة منها رحلة الدمج.مو  التأهيل،و  مرحلة التدريبو  الرعاية المؤسسية،

توفر لهم نمط معيش ي يحقق لهم مبدأ و  النامية في تطوير خدماتها بشكل مستمر بحيث تحفظ حقوق ذوي الإعاقةو 

فال ذوي قد كانت دولة الكويت من أوائل الدول العربية التي اهتمت برعاية الأطو  المساواة المجتمعية.و  العدالة

من ثم مرت بتطورات كثيرة منها تقديم و  ذلك عبر إنشاء مدارس للتربية الخاصةو  سنة 70الإعاقة منذ أكثر من 

 (.25-24: 2015آخرون،و  )المرهان 8/2010سن قوانين كثيرة توجت بقانون رقم و  الدمج الوظيفيو  خدمات الدمج المكاني

مبدأ تفريد التعليم من الأساسيات التي يرتكز عليها التعليم النوعي؛ حيث إن الأفراد يختلفون في  ويعتبر 

يحللونها بطرق و  إدراكهم للأمور؛ حيث إنهم يستقبلون المعلوماتو  فهمهمو  حاجاتهم،و  خصائصهمو  صفاتهم،و  قدراتهم

(. هذا التنوع الموجود بين 2010ق مختلفة )جديد، بالتالي يمكن القول: إن الأفراد المختلفون يتعلمون بطر و  مختلفة،

(. هذا ما أكده Abbas, 2014الطلبة في التعليم النوعي هو من أكثر التحديات التي قد تواجه معلمي التربية الخاصة )

 المهني للمعلم هو قدرته على تعليم أطفال مختلفين فيو  كنق عندما قال: إن مَن يحدد المستوى التعليميو  شابمان

د جودة المعلمو  المهارات،و  الخصائصو  الصفات،و  القدرات  ,Chapman and King)مستواه و  هذا التحدي هو ما يحدِّ

معرفة آلية قياس تقدّم كل طالب و  هذا يتطلب من المعلم أن يعرف كيف يحدّد مستوى قدرات كل طالبو  .(2003

 ,Christle & Yell)التي يتعلم من خلالها كل طالب  كيفية تطبيق البرامجو  بناءً على الأهداف المحددة لكلّ طالب،

2010) . 

في الوليات المتحدة  The Council Of Exceptional Childثنائيستبناءً على هذا قام مجلس الطفل ال 

م التربية الخاصة،و  بتحديد جملة من المهارات المريكية
ّ
ى بها مُعَل

َّ
 ا يلي:من هذه المعارف مو  المعارف التي يجب أن يتحل

: معلم التربية الخاصة يجب عليه أن يعرف كيف يُفرّق بين خصائص متطوراتهو  معرفة خصائص المتعلمين -

الآثار و  غير الطبيعي في مراحل التطور المعرفي للأطفال،و  عليه أن يعرف كيف يفرّق بين النمو الطبيعيو  الطلبة،

سَر ذوي الحتياجات الخاصة،
ُ
اءالمصاعب التو  التي قد تصيب أ  جود الإعاقة.و  ي قد تواجههم جرَّ

الختلافات في الفروقات الفردية: على معلم التربية الخاصة أن يعرف مدى تأثير الحاجة الخاصة على عملية  -

التي قد تكون و  أن يعرف الفروقات الفردية الموجودة بين الطلبة،و  على حياته بشكل عام،و  تعلم الطفل،

التنشئة و  المهارات،و  أيضًا قد تكون فروقات في القدراتو  آلياتها،و  المختلفةفروقات في القدرات التعليمية 

 غيرها من الفروقات الكثيرة بين الطلبة.و  اللغة،و  المعتقدات،و  التقاليد،و  العاداتو  الأسرية،

أن و  راتيجيات التعلم المختلفة،استراتيجيات التعلم: على معلم التربية الخاصة أن يعرف كيف يستخدم است -

راتيجيات حتى تخدم الحاجات التربوية الفردية. كما يجب على معلم التربية الخاصة أن يستخدم ستيُكيّف ال 

تنمية و  تقدير الذات،و  العتماد على النفس،و  التحكمو  مهارة حلّ المشكلات،و  راتيجيات تحفيز التفكير،است

 المهارات الأدائية المختلفة.

الجتماعي: معلم التربية الخاصة يجب أن تكون لديه القدرة على تطويع البيئة التواصل و  البيئة التعليمية -

 ذلك من خلال تعزيز العلاقات الجتماعية،و  التعليمية بما يتناسب مع الطلبة من ذوي الحتياجات الخاصة؛

م الختلافات التفاعل الجتماعي السليم بين الطلبة. كما يجب على معلم التربية الخاصة أن يخلق بيئة تحتر و 
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حل المشكلات؛ من و  الثقة بالنفسو  أن يخلق بيئة تعزّز الدافعيةو  تقدّر التنوع الموجود بينهم،و  بين الطلبة،

 خلال بيئة اجتماعية تعاونية سليمة.

أن يمتلك و  الفردي للغة،و  التواصل: معلم التربية الخاصة يجب أن يعرف تأثير الإعاقات على التطور الطبيعي -

أيضًا تلك و  تنمية اللغة من ناحية،و  راتيجيات التعلم التي تساعد على تطوير استخدام استفي المهارات 

على معلم و  راتيجيات التي تساعد على تطوير مهارات التواصل عند الطلبة من ذوي الحتياجات الخاصة.ستال 

 في مستويات مختلفة. التربية الخاصة أن يستخدم طرق التواصل التي تتناسب مع قدرات الطلبة المختلفة 

التخطيط الدراس ي: على معلم التربية الخاصة أن يفهم الخطة التعليمية الفردية للطلبة ذوي و  التحضير  -

ا تربوية طويلة المدى؛ بحيث تكون متناغمة مع المنهج و  الحتياجات الخاصة،
ً
أن يعرف كيف يطوّر أهداف

م للطلبة ذوي الحتياجات الخاصة، يف يجزّئ الأهداف الطويلة من خلال أهداف فردية أن يعرف كو  المقدَّ

 باقي المعلمينو  لي الأمر و  يتشارك في إعدادهاو  أن يعرف كيف يطوّر خطة تعليمية فردية يتعاون و  قصيرة المدى،

 ذلك بعد تحديد مستوى الطالبو  المختصين؛ حيث تحقّق الأهداف التربوية الفردية المعنية بالطالب،و 

معلم التربية الخاصة يجب أن يمتلك أيضًا القدرة على تعديل الخطة التعليمية الفردية  احتياجاته الفردية.و 

 بما يتناسب مع التطور التعليمي للطالب.

أل يعتمد على و  خدام طرق التقييم المختلفة؛استالتقييم: معلم التربية الخاصة يجب أن يمتلك القدرة على  -

تقييمه من الناحية و  ج التقييم في التعرف على حاجات الطالبأن يستخدم نتائو  احدة في التقييم،و  طريقة

 يعرف حدودهاو  التقويم،و  تطوير خطة تربوية له. معلم التربية الخاصة يجب أن يعرف طرق القياسو  التربوية،

 ة.التعليميو  السلوكية،و  أن يعرف كيف يُقيّم المجالت المختلفة منها؛ البيئية،و  مميزاتها،و  عيوبهاو  أساليبهاو 

 بين كلٍّ من الأهالي، الأخصائيين،و  التعاون: معلم التربية الخاصة يجب عليه أن يَمُدّ يَد التواصل بينه -

بين و  أن يكون حلقة الوصل بينهمو  التربويين؛ حتى يستطيع أن يحدد الحتياجات الفردية للطالب من ناحية،و 

 . (Council of Exceptional Children, 2009)خدمة الطالب من ناحية أخرى 

 ثنائي تحت أربع مظلات رئيسية؛ستفي الدراسة الحالية، تم تصنيف المهارات التي ذكرها مجلس الطفل ال و

 هي: و 

 يُمثل هذا البُعد قدرة المعلم على التعرّف على خصائصو  :Individual differencesبُعْد الفروق الفردية  -1

 احتياجاتهم الفردية،و  ميولهمو  الطلبة بناءً على قدراتهم متطلباتهم، كذلك القدرة على تمييز و  سمات الطلبةو 

 الختلافات الموجودة بينهم.و 

 : يركز هذا البُعد على مهارات المعلم في تدريس الطلبة،Instructional strategiesراتيجيات التعليمية ستبُعْد ال  -2

 بين قدرات الطلبة.راتيجيات متنوعة تراعي الختلافات الفردية استتقويمهم عبر و  تقييمهمو 

ل هذا البُعد قدرة المعلم علىو  :Planning and Preparationالإعداد و  بُعْد التخطيط -3
ّ
ضع خطط تفصيلية و  يُمث

 فق فترات زمنية ملائمة لتحقيقها،و  قصيرة المدى؛ تراعي كلّ فرد على حدةو  تشتمل على أهداف طويلة المدى

 راتهم.مهاو  أنشطة تراعي ميول الطلابو  وفق تدابير و 

: تتمثل في مهارات المعلم في صناعة بيئة تقبل جميع الطلاب باختلاف Learning Environmentالبيئة التعليمية  -4

 الأخصائيينو  التواصل مع المعلمينو  تحسينها. كما يقوم المعلم بالتعاون و  ذلك من خلال تهيئتهاو  قدراتهم،

 التفريد. و  كاملة تراعي مبدأ التنويعلخلق بيئة تعليمية متو  أولياء الأمور لتضافر الجهودو 
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ا  الدراسات السابقة  -ثانيا

  الدراسات العربية: -أ 

  :دراسات في دولة الكويت 

خدام الخطة استالمعلمات بو  معرفة المعلمينو  حول مدى مهارة (Abbas, 2014) دراسة ميدانية قام بها عباس -

انة باستخدم الباحث استقة العقلية في دولة الكويت، التربوية الفردية في المدارس الحكومية الخاصة لطلبة الإعا

معلمة و  معلمًا 83على عينة من  اتم تطبيقهو  معرفة المعلمات بالخطة التربوية الفردية،و  لقياس مهاراتخاصة 

في مدارس التربية الفكرية في منطقة حولي. أظهرت النتائج أن هنالك دالة إحصائية على ارتفاع نسبة المعلمين 

جدت الدراسة و  الأخصائيين لخدمة الطلبة، كماو  بين زملائهم المعلمينو  المؤيدين لوجود معيار التعاون فيما بينهم

سنوات الخبرة؛ فيما يخص و  التخصصو  الجنسو  فروقات إحصائية في بعض المتغيرات الديمغرافية؛ مثل: العمر 

 من المعلمين و  لدراسة أيضًا نتيجة مهمةمهاراتهم لتطبيق الخطة التربوية الفردية، أظهرت او  معرفتهم
ً
هي أن كلا

من لديهم خبرة في تعليم الطلبة الأسوياء من أربع إلى ست سنوات أظهر دالة و  المختصين في التربية الخاصة،

 .مهاراتهاو  إحصائية تمثل القدرة على التنبؤ بمستوًى عالٍ من توجههم نحو معرفة بنود الخطة التربوية الفردية

مدى تطبيق العاملين في مجال التربية الخاصة هدفت إلى معرفة ( دراسة 2015عباس ) و  من الظفيري  كل   ى أجر و  -

ا للقياس،استفي دولة الكويت للخطة التربوية الفردية؛ حيث طوّر الباحثان  من  278تم تطبيقه على و  بيانًا خاصًّ

مات الإناث أكثر تطبيقًا للخطة التربوية الفردية قد أظهرت النتائج أن المعلو  العاملين في مجال التربية الخاصة،

دللت إحصائية لصالح من حصلوا على و  جود فروقاتو  فيما يتعلق بمتغير الخبرة أظهرت النتائجو  من الذكور،

شِر الدراسة إلى أيّ فروقات إحصائية في متغير 
ُ
تدريب بالمقارنة مع من لم يحصلوا على دورات تدريبية، بينما لم ت

 .متغير نوع الإعاقةو  متغير الخبرة،و  متغير المؤهل الدراس ي،أو  متغير المهنةو  صالتخص

هدفت إلى الكشف عن ( دراسة ميدانية Al-Shammari & Hornby, 2019هورنبي )و  كما أجرى كلّ من الشمري  -

معلمة و  مًامعل 220قد طبّقت الدراسة على و  للخطة التربوية الفردية. تطبيق معلمي مدارس الدمجو  مدى معرفة

بندًا  36من  بانة مكونةاستمدرسة ابتدائية مدمجة في دولة الكويت، صمّم الباحثان  24في التربية الخاصة من 

مستواه و  بطريقة سلالم الرتب لقياس ثلاثة أبعاد: البعد الأول يقيس قدرة المعلمين على تحديد بيانات الطالب

الخدمات و  قدرة المعلمين على تحديد الخدمات التربوية أهدافه الخاصة، البعد الثاني يقيسو  الجتماعي

ا بقياس تقييم الخطة التربوية الفردية؛ من  المساعدة التي يحتاجها الطالب، أما البعد الثالث فقد كان مختصًّ

معلم غرفة المصادر بمدى و  تزويد أولياء الأمور و  تعديل الأهداف،و  خلال جملة من المهارات كتجميع المعلومات،

أظهرت نتائج الدراسة أن هنالك فروقات إحصائية في و  ور الطالب بالخطة التربوية الفردية الخاصة به.تط

فروقات في المادة العلمية و  فروقات بين المناطق التعليمية الخمسة،و  منها جنسية المعلم،و  العديد من المتغيرات،

 التي يقدّمها المعلم.

 دراسات أجريت في الدول العربية: 

معلمات العلوم العامة في المدارس و  بهدف معرفة اتجاهات معلمي (2018)السلطاني  دراسة أجرتهافي ف -

مَّ تطبيقها على استخدام استدوره في العملية التعليمية، بو  البتدائية في العراق نحو تفريد التعليم
َ
 16بانة ت

ا من مجموع مدارس محافظة بابل. توصلت ال دراسة إلى نتائج عديدة؛ من أهمها: مدرسة تم اختيارها عشوائيًّ

غياب مفهومه لدى النظام التعليمي و  ضوح موضوع تفريد التعليم لدى الكوادر التدريسية في المحافظة،و  عدم
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ت  زِم الكوادر بالنظام التقليدي في التدريس، كما اعتبرت الدراسة أن كثرة أعداد الطلبة أدَّ
ْ
الذي ما زال يُل

ر 
ّ
  .خدام تفريد التعليم في التدريستاسبشكل مباشر إلى تعث

أخرى ثانوية في جمهورية الجزائر؛ لكشف و  ( في مدرسة متوسطة،2017عسال )و  رمضان وفي دراسة أجرتها -

خدام استذلك بو  بين عملية التوجيه المدرس ي؛و  تفريد التعليم،أو  العلاقة بين ما يسمى بالبيداغوجيا الفارقية،

هاستثلاث  الثالثة للطلبة. افترضت و  الأخرى لأعضاء الإدارة المدرسية،و  ة للأساتذة،بانات؛ إحداهما موجَّ

أنها تسهّل عملية و  متمكنون منها،و  الدراسة في مقدمتها أن معظم الأساتذة على اطلاع بالبيداغوجيا الفارقية،

غامض بالنسبة للكثير لكنَّ النتائج كشفت أن مفهومها و  قدراتهم.و  التوجيه المدرس ي؛ لأنها تراعي ميول التلاميذ

لين لتطبيقها.و  أنهم بالرغم من اقتناعهم بالأسس النظريةو  منهم، هَّ
َ
أرجع و  الفلسفية لها؛ إل إنهم غير مُؤ

العدد الكبير و  راتيجية تفريد التعليم إلى ضيق الوقتاستالمعلمون أهم الصعوبات التي تعترض تطبيق 

التأخر و  تشويش النتباه على الآخرين،و  سيادة الفوض ى،و  رس،للتلاميذ، إضافة إلى توقعاتهم بتعطيل سير الد

 عدم القدرة على مواكبة التلاميذ المتميزين. و  في إتمام البرنامج الدراس ي،

في المدارس الثانوية الخاصة لإحدى محافظات الخرطوم لمعرفة  (2016الزبير )و  دراسة أجراها الحسن وفي -

 بانةاستذلك عن طريق و  خدام؛ستال و  الخبرةو  علاقتها بالمؤهل العلميو  اتجاهات المعلمات نحو تفريد التعليم،

عت على عينة عشوائية مكونة منو  باتباع المنهج الوصفي في تحليل البيانات و  ،150من أصل  معلمة 52زِّ

عَدّ إيجابية بدرجة عالية،
ُ
توجد أنه ل و  خلصت الدارسة إلى أن اتجاهات معلمات المدارس نحو تفريد التعليم ت

عْزَى لمتغير المؤهل العلمي
ُ
سنوات الخبرة، بل إن الفروق أو  فروق ذات دللة إحصائية في اتجاهات المعلمات ت

عْزَى لمتغير ال ستذات الدللة الإحصائية نحو تطبيق هذه ال 
ُ
ذلك لصالح المعلمات و  خدام؛ستراتيجية كانت ت

 ت الدراسة في الختام بضرورة توظيف تفريد التعليم،أوصو  اللاتي يستخدمن نمط تفريد التعليم في التدريس،

ر و  عقد الدوراتو  ذلك إثر توفير الدعم،و  خدامه في مدارس التعليم العام،استتعزيز و  يَسِّ
ُ
التدريبات التي ت

 تطبيقه الأمثل.

 الدراسات الأجنبية: - ب

كشاف ستل  هدفت ( دراسةBoelens, Voet & De Wever, 2018آخرون )و  بولنز  ى أجر  ادولة بلجيك فيف -

معتقداتهم حول كيفية تلبية الحتياجات الفردية للمتعلمين في مراكز التعليم العالي، و  راتيجيات المعلميناست

 راتيجيات التعليم المتمايز ستخدامهم ل استشارك فيها عشرون معلمًا ضمن مقابلات شبه منظمة تناولت 

الفروق الفردية بينهم. كشفت الدراسة أن و  تنوع الطلاب معتقداتهم حول التصميم التعليمي المناسب لمعالجةو 

أن بعض المعلمين اعتقدوا أنهم ليسوا بحاجة إلى و  مطبّقة دون غيرها،و  راتيجيات تفريد التعليم شائعةاستبعض 

يد الدعم في أنظمة التعليم العام لمقابلة الحتياجات المختلفة للطلاب، بينما ارتأى آخرون أنهم بحاجة فعلية لمز 

ا ليواكب ي و  من الدعم في هذا المجال، فيما اعتقد نصف المعلمين أن تغيير أنظمة التعليم الحالية تغييرًا جذريًّ يلبِّ

ا،و  اجبًاو  أنماط تعلمهم يُعَدّ و  خصائص الطلاب، وجهت الدراسة في ختامها توصيات للمؤسسات و  مطلبًا أساسيًّ

ولِي اهتمامًا خاصًّ 
ُ
 ا بالحتياجات الفردية للمتعلمين في سياق التعليم العام.التعليمية المختلفة بأن ت

في إحدى جامعات هونغ كونغ بهدف معرفة آراء معلمي ما قبل الخدمة  (Wan, 2016)ان و  وفي دراسة أجراها -

ذلك بعد خوضهم لثلاث عشرة جلسة تدريبية تهدف إلى بناء و  مدى فاعليته في التدريس،و  بعملية تفريد التعليم،

م الذاتية في كيفية تلبية الحتياجات التعليمية المتنوعة للمتعلمين. اعتمدت الدراسة في منهجيتها على كفاءته

خلصت إلى نتائج و  المقابلات الجماعية المركزة،و  المقابلات الفردية،و  بانة،ستنوعية؛ كال و  عدة أساليب كمية
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تحسين و  الخدمة تجاه عملية تفريد التعليم، ميول معلمي ما قبلو  تتمثل أهمها في التغيير الإيجابي في آراء

جود بعض المخاوف لدى معلمي ما قبل الخدمة و  مستويات فاعلية التدريس لديهم. كما أشارت الدراسة إلى

هي مخاوف و  كيفية إدارتهم للفصل،و  بشأن تعارض هذا الأسلوب مع توجهاتهم في ممارسات الأنشطة التدريسية

حت الدراسة أن تكون مرت الثقة الناشئة عنها، ثم ناقشت الدراسة الآثار المترتبة و  بطة بقلة الممارسة العمليةرجَّ

 التنمية المستقبلية.و  أوصت بها كعامل أساس ي في الإصلاح التعليميو  على عملية تفريد التعلم،

في مدارس ميول معلمي الرياضيات و  كشاف آراءاستهدفت الدراسة إلى  (Njagi, 2014)وفي دراسة أجراها نجاجي  -

ذلك و  خدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي،استو  التعليم،و  كينيا الثانوية، بالتعليم المتمايز كأسلوب للتدريس

ة لهذا الغرض. استخدام استب معلمًا ممن تم تدريبهم على ( 20)عينة قصدية مكونة من تم تطبيقها على بانة مُعَدَّ

هج تفريد التعليم،
َ
ا، كشفت الدراسة أن و  بتحليل النتائجو  قه في فصولهم الدراسية،تطبيو  قاموا بتنفيذهو  ن صفيًّ

اضح في و  كانت ذات أثر و  راتيجية تفريد التعلم كانت تجربة مُرْضِية للمعلمين؛ حيث منحَتْهم الثقة،استتطبيق 

إيجابية  رغم تقرير المعلمين بأنهم يحملون اتجاهاتو  إثارة حماسهم نحو تحصيل دراس ي أفضل.و  تحفيز طلبتهم،

ت إلى تحسين مستوى أدائهمو  راتيجية،ستنحو تفعيل هذه ال   فاعليتهم، إل إنهم طالبوا بالمزيد من الدعمو  أنها أدَّ

 التدريب، و 

الأخصائيين النفسيين و  عي المعلمينو  التي ركزت علىو  ،(Bafra & Kargin, 2009)كارجن و  وفي دراسة قام بها بفرا -

معرفتهم بالخطوات و  ائية في منطقة أنقرة في تركيا نحو تطبيق الخطة التربوية الفرديةالعاملين في المدارس البتد

تم تطبيق و  قد تم تصميم مقياسان للإجابة عن أسئلة البحث،و  مدى الصعوبة في التطبيق،و  الإجرائية لها،

 مشارك 201بيانات على ستال 
ً
أصحاب  قد أظهرت النتائج أن هناك فروقات إحصائية بينو  مشاركة،و  ا

ى تدريبًاو  فروقات مختلفة بين العاملين في المؤسسات المختلفة،و  التخصصات المختلفة، من و  فروقات بين مَن تلقَّ

أيضًا دللت إحصائية على متغيّر عدد سنوات و  تطبيق الخطة التربوية الفردية،و  لم يتلقَّ تدريبًا على إعداد

ظهر الدراسة أيّ دللت إحصائية على متغير العمر.الخبرة لصالح من لديهم عدد سنوات خبرة أكبر، 
ُ
 بينما لم ت

 التعقيب على الدراسات السابقة:

مجتمعاتها الأصلية؛ إل أن هناك و  عينة البحثو  متغيراتها،و  أدواتهاو  تتباين الدراسات السابقة بمنهجياتها

ا على ضرورة دراسة مدى
ً
تطبيقاته. ففي الدراسات العربية كدراسة و  إدراك المعلمين لمبدأ تفريد التعليمو  عيو  اتفاق

تبنّيها للمنهج التحليلي الوصفي؛ يلاحظ ( 2016الزبير، و  الحسنو  ،2017عسال، و  ، رمضان2018كلّ من )السلطاني، 

إل أنها ل تركز على معلمي التربية الخاصة بخلاف بعض الدراسات التي أجريت في دولة الكويت كدراسة عباس 

(Abbas, 2014 )،التي اقتصرت على  هورنبيو  دراسة الشمري و  التي اقتصرت على عينة من مدارس التربية الفكرية

الدراسات الأجنبية على . بينما يلاحظ (Al-Shammari & Hornby, 2019)مدارس الدمج دون مدارس التربية الخاصة 

بانات ذات الفقرات المفتوحة ستال و  خصيةالأدوات الكيفية؛ كالمقابلات الشو  السابقة أنها اعتمدت على المنهج النوعي

أكثر من المنهج الوصفي التحليلي بهدف فهم اتجاهات المعلمين نحو تفريد التعليم لعينات قصدية في الغالب؛ كدراسة 

 (. Boelens, Voet & De Wever, 2018; Njagi, 2014; & Wan, 2016كل من )

تصميم و  توصياتها في عدة أمور؛ منها اختيار العينة،و  قةاعتمدت الدراسة الحالية على الدراسات السابوقد 

المعلمات و  إشراك المعلمينبالدراسة الحالية من جانب آخر، فقد تميزت و  ها.استالمتغيرات اللازم در و  أداة الدراسة

أو  لممدارس صعوبات التعأو  مدارس مدمجةأو  العاملين في جميع البرامج التابعة للتربية الخاصة من مدارس خاصة
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التربية و  المؤهل،و  فق متغيرات جديدة؛ كالمرحلة الدراسية،و  بدراسة تفريد التعليمتميزت فصول بطيئي التعلم، كما 

 الخاصة.

 إجراءاتها و  منهجية الدراسة -3

 منهج الدراسة: 

ت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي؛ للإجابة عن الأسئلة الواردة فيها،
َّ
منها؛  تحقيق الأهداف المرجوةو  تبن

ا، كما أن و  عي المعلمين نحو تفريد التعليمو  وصفو  مة المنهج لدراسةءحيث يرى الباحثون ملا صفًا موضوعيًّ

 إجراءاته العملية تتوافق مع طبيعة المجتمع محلّ الدراسة. 

 عينة الدراسة: و  مجتمع

مدارس التعليم  فصول الدمج فيو  معلمات مدارس التربية الخاصة،و  مجتمع الدراسة من معلمي يتكون 

( معلمة حسب 670)و ( معلمًا548معلمة، منهم )و  ( معلمًا1218البالغ عددهم )و  الخاص في دولة الكويت،

 م.2018/2019الإحصاءات السنوية لوزارة التربية لسنة 

معلمة من العاملين في برامج التعليم النوعي الخاصة بذوي و  معلمًا (158)أما عينة الدراسة فقد تكونت من 

مجتمع  ن%( م12.97هي تمثل ما نسبته )و  الحتياجات الخاصة. جرى اختيار العينة بالطريقة العشوائية البسيطة

 حسب معادلة )ريتشارد جيجر الإحصائية(و  الدراسة
ً
مدارس  9مدرسة ) 18؛ حيث تم اختيار تعتبر نسبة عالية جدا

بيان ستإرسال ال و  في دولة الكويت؛ لتوزيع مدارس الدمجو  مدارس بنات( من مدارس التربية الخاصة 9و بنين

ا   معلمات من مراحل تعليمية مختلفة،و  شملت العينة معلمينو  المعلمات.و  إلى المعلمين (Google Forms)إلكترونيًّ

 المؤهل الدراس ي. و  الفئة التي يعملون معها،و  القسم العلمي،و  كما أن هناك تفاوتًا في سنوات الخبرة،و 

 ة وصف عينة الدراس

 ( توزيع أفراد العينة حسب المتغيرات الديمغرافية للدراسة الحالية1جدول )

 المجموع النسبة المئوية العدد المستوى  المتغير

 الجنس
 %33.5 53 ذكر

158 
 %66.5 105 أنثى

 مؤهل علمي في مجال التربية الخاصة
 %53.8 85 نعم

158 
 %46.2 73 ل

 المراحل الدراسية

 %55.7 88 البتدائيةالمرحلة 

 %33.5 53 المرحلة المتوسطة 158

 %10.8 17 المرحلة الثانوية

 سنوات الخبرة في مهنة التدريس

 %31.6 50 أقلفسنوات  5

158 
 %10.8 17 سنوات 10إلى  6من 

 %24.7 39 سنة 15إلى  11من 

 %32.9 52 أكثرفسنة  16
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% لصالح 33.5%، مقابل 66.5صلت إلى و  العينة تمثلت في الإناث بنسبة( أن ثلثي 1يلاحظ من الجدول )

%( لم تختلف كثيرًا عن 53.8الذكور. كما أن نسبة الأفراد الحاصلين على مؤهل علمي في مجال التربية الخاصة )

زيع الأكبر يلاحظ أيضًا أن التو و  %(.46.2نسبة الأفراد غير الحاصلين على مؤهل علمي في مجال التربية الخاصة )

%( عند مقارنتهم مع العاملين في المرحلة 55.7لأفراد عينة الدراسة كان لصالح العاملين في المرحلة البتدائية )

فيما يخصّ سنوات الخبرة في مهنة التدريس، يُلاحظ من الجدول و  %(.10.3المرحلة الثانوية )و  %(33.5المتوسطة )

ذوو و  %(،31.6هم ذوو الخبرة التي ل تتخطى الخمس سنوات )و  الأربع؛ نفسه تباين في النسب المئوية بين الفئات

سنة  15ذوو الخبرة أكثر من و  %(،24.7سنة ) 15إلى  11ذوو الخبرة من و  %(،10.8سنوات ) 10إلى  6الخبرة من 

(32.9 .)% 

 

 
 ( توزيع أفراد العينة حسب المقررات الدراسية التي يدرسونها1الشكل )

 معلمات مادة اللغة العربية يشكلون العدد الأكبر بين كل المعلمينو  ( أن معلمي1)يتضح من الشكل 

ا، 38المعلمات المشاركين؛ حيث بلغ عددهم و 
ً
 28الذين بلغ عددهم و  معلمات مادة العلوم،و  يليهم معلمو و  مشارك

 د الأخرى؛ كاللغة الإنجليزية،في المقابل يلاحظ انخفاض عدد المشاركين الذين يقومون بتدريس المواو معلمة.و  معلمًا

 ( بالترتيب. 8و ،5، 4، 3التربية الفنية )و  التربية البدنية،و  التربية الموسيقية،و 
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 ( توزيع أفراد العينة حسب الفئة التي يدرسونها2الشكل )

ي وتمتاز عينة الدراسة بتنوع الخلفيات المهنية؛ حيث اشتملت على أفراد يعملون مع فئات مختلفة من ذو 

 36(؛ 2الحتياجات الخاصة، بالإضافة إلى أفراد يعملون مع طلاب من المدارس العادية، كما هو موضح في الشكل )

من  18و من مدارس الإعاقة الحركية، 21و من المدارس العامة، 35و معلمة من مدارس الإعاقة العقلية،و  معلمًا

من مدارس صعوبات التعلم. كما اشتملت العينة على  11و من برنامج بطيئي التعلم، 13و مدارس الإعاقة السمعية،

 (.5متلازمة الداون )و  (،8الإعاقة البصرية )و  (،9أفراد من مدارس السلوك التوحدي )

 أداة الدراسة:

محتواه، و  بانة كأداة لجمع البيانات؛ لكونها ملائمة لمنهج البحثستلتحقيق أهداف الدراسة تم اختيار ال 

توفر بيانات قابلة للتعميم؛ كما أنها أداة مناسبة و  اتجاهات الأفراد،و  الأدوات التي تقيس مشاعر فهي من أفضل 

 (. Wellington, 2000للبيانات التي تعتمد على التقرير الذاتي للمشاركين )

 بناء الأداة: 

ذلك بهدف و  بحث؛الأدب النظري المتعلق بموضوع الو  الدراسات السابقة،من  فادةستبانة بال ستتم بناء ال 

منها الدارسات الأجنبية؛ مثل و  خدمتها الدراسات السابقة.استمقارنة أداة الدراسة الحالية مع الأدوات التي 

(Boelens, Voet & De Wever, 2018; Suprayogi, Valcke & Godwin, 2017; Wan, 2016; Valiandes, 2015;& 

Njagi, 2014)،  الزبير، و  ، الحسن2017، قريش ي، 2017عسال، و  ، رمضان2018ي، الدراسات العربية مثل )السلطانو

قت في دولة الكويت مثل )و  (،2016آخرون، و  الزبون و  ،2016 بِّ
ُ
 ، الظفيري Abbas,2014كذلك الدراسات التي ط

فقرة موزعة على قسمين؛ القسم  28بانة من ستحيث تكونت ال (. Al-Shammari & Hornby, 2019، 2015عباس، و 

عي المعلمين بمبدأ و  خصص لجمع البيانات الديمغرافية للأفراد المشاركين بالدراسة، بينما تناول القسم الثانيالأول: 

 تفريد التعليم. 
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راء جمع معلومات حول كلّ من نوع الجنس، سنوات و  يتضمن القسم الأول ست أسئلة ديمغرافية؛ سعيًا

مجال التربية الخاصة، المقرر الدراس ي، المرحلة الدراسية التي الخبرة المهنية في قطاع التدريس، المؤهل العلمي في 

فقرة تقيس مدى الوعي نحو مبدأ تفريد  22الفئة التي يتعامل معها. أما القسم الثاني فتكون من و  يعمل فيها،

 التخطيطو  راتيجيات التعليمية،ستال و  هي: أساسيات الفروق الفردية،و  يحتوي هذا القسم على أربعة أبعادو  التعليم،

 البيئة التعليمية. و  الإعداد،و 

 صدق الأداة

عرضت الصورة الأولية للأداة على ثلاثة من  الظاهري صدق المن  للتحقق :Concept Validity الصدق الظاهري  -أ 

 المختصين من أعضاء هيئة التدريس في قسم التربية الخاصة من كلية التربية الأساسية؛ لتقييم مدى دقة

عليه تم و  مدى علاقتها بالأبعاد المعنية بالقياس في الدراسة،و  الأسئلة،و  اللغوية للعبارات،وضوح الصياغة و 

تصحيح و  التي تمثلت في إعادة صياغة فقرتين،و  القيام بتنقيح الصورة الأولية بناء على ملاحظات المحكمين

 بعض الأخطاء اللغوية المطبعية. 

طلاعية استعينة  راسة من الصدق البنائي؛ حيث تم تطبيقها علىتحققت الد :Construct Validity صدق البنائي -ب 

مّ احتساب معامل ارتباط بيرسون بين و  معلمًا 30مكونة من 
َ
مّ ت

ُ
معلمة غير مشمولين في عينة الدراسة الأصلية، ث

 (. 2البعد الذي تنتمي إليه كما هو موضح في الجدول )و  درجات كل فقرة،

 بين المجموع الكلي لكل بُعْدٍ تنتمي إليه تلك الفقراتو  لفقرات( مستوى الارتباط بين ا2جدول )

 البيئة التعليمية الإعدادو  التخطيط راتيجيات التعليميةستالا  الفروق الفردية

 الرتباط الفقرة الرتباط الفقرة الرتباط الفقرة الرتباط الفقرة

1 .409 8 .731 6 .477 13 .768 

2* .695 9 .686 7 .537 14 .726 

3* .679 10 .656 11 .785 15 .565 

4* .650 21 .577 12 .753 18 .731 

5 .504 22* .650 16 .727 19 .673 

-- -- -- -- 17 .675 20 .739 

 التجزئة النصفية و  معامل الثباتو  * العبارات سلبية تم عكس نتائجها قبل تطبيق اختبارات الصدق البنائي

ا عند مستوى الدللة  إلى  409.تراوحت قوة الرتباط من و  ،(α =0 .05)وكانت النتائج جميعها دالة إحصائيًّ

 بين الوعي الكلي. و  ، كما تم احتساب معامل ارتباط بيرسون بين الدرجة الكلية لكل بُعْدٍ 785.

 الوعي بين المجموع الكلي لمقياسو  ( مستوى الارتباط بين الأبعاد الأربعة3جدول )

 الأبعاد القسم

 البيئة التعليمية إعدادو  تخطيط راتيجيات تعليميةاست فروق فردية 

 790. 590. 750. 604. الوعي الكلي

ا مرتفعًا3كما هو ظاهر في الجدول )
ً
ا عند مستوى و  (، تترابط الأبعاد مع الوعي الكلي ترابط  إحصائيًّ

ً
 ≥ α)دال

ق الدراسة من صدق المحتوى،750.إلى  590.تراوحت درجات الرتباط من و  ،(0.05 الصدق و  . مما يشير إلى تحقُّ

 بانة. ستالبنائي للا 
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  :Reliability ثبات الأداة

نباط معامل الثبات كرونباخ ألفا استبانة بستالأبعاد التابعة للا و  تم التأكد من ثبات الوعي الكلية،

Cronbach Alpha Reliability Coefficient خراج معامل استحساب معامل الرتباط بين درجات البنود ب. كما تم

كما هو موضح في  Spearman-Brown Spilt-Half Reliability Coefficientالثبات سبيرمان براون للتجزئة النصفية 

 (. 4الجدول )

 التجزئة النصفيةو  فق معامل الثبات كرونباخ ألفاو  ( مستويات الثبات لأبعاد قسم الوعي4الجدول )

 الفقرات عدد الفقرات البعد
معامل 

 الثبات

التجزئة 

 النصفية

 627. 507. 5و ،4، *و3، *و2، *و1و 5 الفروق الفردية

 670. 627. 22، *و21و ،10و ،9و ،8و 5 راتيجيات التعليميةستال 

 740. 708. 17و ،16و ،12و ،11و ،7و ،6و 6 الإعدادو  التخطيط

 688. 716. 20و ،19و ،18و15و ،14و ،13و 6 البيئة التعليمية

 التجزئة النصفية و  معامل الثباتو  * العبارات سلبية تم عكس نتائجها قبل تطبيق اختبارات الصدق البنائي

صلت لمستويات مقبولة من الثبات؛ حيث كانت النتائج لبعد و  عند مراجعة معامل الثبات نجد أن الأبعاد

 (507. ,627. ,708. ,716.)البيئة التعليمية كالتالي و  الإعدادو  التخطيطو  راتيجيات التعليميةستال و  الفروق الفردية

على الرغم من أن بعض نتائج و  .(688.,740. ,670. ,627.)بالترتيب، كان الترتيب حسب التجزئة النصفية كالتالي 

عتبر مقبولة؛ حيث إن من الطبيعي أن تنخفض در (7.)الأبعاد لم تصل إلى 
ُ
جة كرونباخ ألفا عن الحدّ ؛ إل أن النتائج ت

غالبًا تظهر هذه الحالة عندما يكون عدد البنود في المجال و  المقبول بسبب تأثرها بانخفاض عدد البنود لكل مجال،

 (.Pallant, 2010بنود )10الواحد أقل من 

 الوزن النسبي: 

م ليكرت الخماس ي )
ّ
)أوافق بشدة، أوافق، محايد، ( Five-Likert Scaleتم الحكم على الفقرات من خلال سُل

تشير الدراجات المرتفعة و  (،1، 2، 3، 4، 5قد أعطيت الإجابات الأرقام الآتية على التوالي )و  ل أوافق، ل أوافق بشدة(،

 عي مرتفع، بينما تشير الدرجات المنخفضة إلى عدم إدراك المعلمين لمبدأ تفريد التعليم.و  بانة إلىستعلى هذه ال 

  عي منخفضو  مستويات: خمسجابات المشاركين تم العتماد على استلتفسير و 
ً
-1.81) منخفضعي و  (،1.80-1) جدا

 )و  ،(4.20-3.41عالٍ )عي و  (،3.40 -2.61متوسط )عي و  (،2.60
ً
 .(5-4.21عي عالٍ جدا

 المعالجة الإحصائية:

الإحصاءات و  التحليلات ؛ لإجراء23( النسخة SPSSعانة بالرزمة الإحصائية للعلوم الجتماعية )ستتم ال 

بانة؛ حيث تم حساب معامل الثبات للاختبار بطريقة التساق الداخلي بحسب معادلة كرونباخ ستاللازمة لبيانات ال 

 Spearman-Brown Spilt-Half Reliabilityمعامل الثبات سبيرمان براون للتجزئة النصفية و  ،Cronbach’s Alphaألفا 

Coefficientالنحرافات المعياريةو  حساب كلّ من المتوسطات الحسابيةو  التكراراتو  سب المئويةخراج الناستو  ؛ 

خدام اختبار )ت( للعينة استمعلمات برامج التربية الخاصة. كما تم و  عي معلميو  الأوزان النسبية لمعرفة مستوى و 

لمعرفة ما إذا كان هناك  One-Way ANOVAاختبار تحليل التباين الأحاديو  ،Independent Samples T Testالمستقلة 

المرحلة و  المؤهل العلمي،و  سنوات الخبرةو  علاقتها بكلٍّ من متغير الجنسو  أبعاده،و  فروق بين متوسطات للوعي الكلي
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م إجراء اختبار بعدي و  فئة الإعاقة.و  المقرر الدراس ي،و  الدراسية،
َ
بهدف تحديد مصادر الفروق  Post-Hoc Testمِن ث

 . Tukeyائية تبعًا لطريقة ذات الدللة الإحص

 مناقشتهاو  عرض النتائج -4

الأدب النظري و  نادًا على الدراسات السابقةاستمناقشتها؛ و  يتناول هذا الجزء عرضًا لنتائج الدراسة،

 لموضوع الدراسة على النحو التالي: 

  للإجابة عن السؤال الأول :
ً
الخاصة بمفهوم تفريد معلمات برامج التربية و  عي معلميو  نصه: ما مدىو  أول

عي المعلمين بأبعاد مبدأ تفريد و  أبعاده؟ بالإضافة إلى الإجابة المتعلقة بالسؤال الثاني فيما يخصو  التعليم

جّهت أداة الدراسة عددًا من الأسئلة التي ترتكز على أربعة أبعاد لمفهوم تفريد التعليم لمعرفة مستوى و  التعليم،

فقًا للمتوسطات و  علمات، بالإضافة إلى مقارنة الأبعاد الأربعة مع بعضها البعضالمو  الوعي الكلي عند المعلمين

 النحرافات المعيارية.و  الحسابية

مرتبة تنازليا  -الانحرافات المعيارية لتقدير مدى الوعي بمفهوم تفريد التعليمو  ( المتوسطات الحسابية5الجدول )

 حسب المتوسطات.

 رقم

 المجال
 الأبعاد

المتوسط 

 حسابيال

الانحراف 

 المعياري 
 التقدير اللفظي الترتيب

  1 0.60 4.39 البيئة التعليمية 4
ً
 عالٍ جدا

  2 0.58 4.37 راتيجيات تعليميةاست 2
ً
 عالٍ جدا

  3 0.58 4.22 الفروق الفردية 1
ً
 عالٍ جدا

 عالٍ  4 0.69 4.03 إعدادو  تخطيط 3

   0.47 4.25 إجمالي الوعي الكلي
ً
 عالٍ جدا

( أن مستوى الوعي بمفهوم تفريد التعليم عند المعلمين 5نتائج الدراسة كما هو موضح في الجدول )أظهرت 

(. كما أن هذه M = 4.25, SD=.45مرتفعًا؛ حيث إن المتوسط الحسابي لإجمالي الوعي الكلي يساوي )و  يعتبر جيدًا

جابات استالنتيجة الكلية تشير إلى ارتفاع مستوى الوعي بالأبعاد التابعة لمفهوم تفريد التعليم؛ حيث تراوحت 

 =M =4.03, SD)بمتوسط حسابي الأقل بين الأبعاد الأربعة و  5و 2.17الإعداد ما بين و  المشاركين لبعد التخطيط

 ,M=4.22بمتوسط حسابي )و  ،5و 2.6جابات المشاركين ما بين استرَتْ فيه ، يليه بُعد الفروق الفردية الذي حُصِ (69.

SD=.58 البيئة التعليمية فيتمتعان بمتوسطات حسابية مرتفعة، تخطت و  راتيجيات التعليميةست(. أما بُعْدَا ال

او  ،M = 4.39، فجاء بُعْد البيئة التعليمية في القمة بواقع 4.30مستوى  راتيجيات ستبُعْد ال  يتبعه بفارق بسيط جدًّ

 . M= 4.37التعليمية بواقع 

ذلك من خلال عرض المتوسطات الحسابية لفقرات كل و  كما يمكن تناول النتائج الحالية بشكل تفصيلي

 (.6بعد من الأبعاد الأربعة كما هو موضح بالجدول )
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 حسب  -ل بعدلجميع الفقرات في ك الانحرافات المعياريةو  المتوسطات الحسابية (6)الجدول 
ا
مرتبة تنازليا

 المتوسطات

 الفقرة م البعد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

ب المعياري 
رتي

الت
 

التقدير 

 اللفظي

ية
رد

لف
ق ا

و ر
لف

ا
 

  1 62. 4.75 في الفصل آخر و  هنالك اختلافات في التنشئة الأسرية بين كل طالب 1
ا
 عالٍ جدا

  2 79. 4.62 اختلافات فردية بينهموجد تالطلبة هم مجموعة متجانسة حيث لا  *2
ا
 عالٍ جدا

  3 1.11 4.35 لا يحتاج المعلم لمعرفة الحاجات التربوية الفردية عند كل طالب *4
ا
 عالٍ جدا

  4 1.00 4.27 هنالك اختلافات فردية في طرق تعلم كل طالب في الفصل الواحد 5
ا
 عالٍ جدا

 متوسط 5 1.28 3.10 جميع الطلبةهنالك تشابه في الحاجات التعليمية بين  *3

الا 
ست

ت 
يا

ج
اتي

ر

ية
يم

عل
لت

ا
 

  1 62. 4.69 اجب معلم التربية الخاصة أن يستخدم طرق تدريس مختلفةو  من 10
ا
 عالٍ جدا

  2 74. 4.60 راتيجيات التعلم في الفصل هو أمر ضروري استخدام استتنويع  8
ا
 عالٍ جدا

  3 67. 4.53 على مستوياتهم الفردية يجب التنويع في طرق تقييم الطلبة بناءا  21
ا
 عالٍ جدا

  4 86. 4.35 لكل طالب طريقة تدريس تتناسب مع احتياجاته 9
ا
 عالٍ جدا

 عالٍ  5 1.4 3.66 احدة على كل الطلبةو  خدام طريقة تقييماستيجب  *22

ط
طي

خ
لت

ا
و  

اد
عد

الإ
 

7 
ضع اعتبار للقدرات الخاصة الموجودة عند كل طالب أثناء و  يجب

 تصميم الدرس
4.35 .91 1  

ا
 عالٍ جدا

  2 90. 4.23 يجب الأخذ بعين الاعتبار اهتمامات الطلبة اثناء تحضيري لدروس ي 17
ا
 عالٍ جدا

11 
على حاجاته  ضع أهداف تربوية خاصة لكل طالب بناءا و  يجب

 الفردية
 عالٍ  3 1.11 4.13

 عالٍ  4 1.04 4.10 شخصية كل طالب أثناء تصميم الدروس الاعتبار يجب الأخذ بعين  12

 عالٍ  5 1.06 3.72 أنا أدرك الحاجات التربوية الفردية لجميع طلابي 6

 عالٍ  6 1.21 3.65 يجب اعداد خطة تعليمية منفردة لكل طالب على انفراد 16

ية
يم

عل
لت

ة ا
يئ

لب
ا

 

20 
مع الأخصائيين الموجودين في المدرسة  المعلم التواصليجب على 

 تواجه طلابه التيفيما يخ: المشكلات 
4.65 .63 1  

ا
 عالٍ جدا

  2 724. 4.59 البعض بعضهمو  يجب تعزيز العلاقات الاجتماعية بين الطلبة 13
ا
 عالٍ جدا

  3 80. 4.48 من المهم أن يتعلم الطالب طرق التواصل اللفظي 15
ا
 عالٍ جدا

18 
مع أولياء الأمور للتعاون في تقديم  المعلم التواصليجب على 

 خدمات تربوية أفضل للطلاب
4.28 .99 4  

ا
 عالٍ جدا

  5 1.02 4.21 يجب على المعلم التواصل مع باقي المعلمين فيما يخ: طلبته 19
ا
 عالٍ جدا

 عالٍ  6 97. 4.16 تعزيز الصداقات بين الطلبة هو جزء من مهام المعلم 14

  عبارات المعكوسة )السلبية( تم إعادة ترميزهاrecoded  .بشكل عكس ي 

 مما يدل على أن المعلمين 4.20( أن أغلب المتوسطات في بعد الفروق الفردية تخطت 6يلاحظ من جدول )

 من الوعي بالفروق الفردية بو 
ً
( التي تمثل مستوى متوسط من 3الفقرة ) ءثنااستالمعلمات يتمتعون بمستوى عالٍ جدا

 فيما و  الوعي في موضوع تشابه الحاجات التعليمية بين الطلاب. كما يلاحظ تمتع المعلمين
ً
المعلمات بمستوى عالٍ جدا

طرق و  راتيجيات التعليميةستال و  راتيجيات التعليمية حيث أنهم يتفقون مع ضرورة تنويع الأساليبستيخص ال 

ضع اهداف و  قدراته. كما أنهم يمتلكون مستوى عالٍ من الوعي بضرورةو  مع حاجات الطالب بناسالتقييم بما يت

قد تراوحت المتوسطات الحسابية و  قدراتهم،و  رسم خطط منفردة للطلبة حسب ميولهمو  تراعي الفروق الفردية

 حيث4.35إلى 3.65لفقرات هذا البعد من 
ً
يلاحظ مستوى الوعي العالي  . أما فقرات البعد الرابع فلم تختلف كثيرا
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 عند المعلمين
ً
 دورهم في تعزيز العلاقاتو  الختلافو  المعلمات في ما يخص البيئة التعليمية الحاضنة للتنوعو  جدا

 .4.66و 4.15التي تقع ما بين و  خلق بيئة ملاءمة كما هو ملاحظ في المتوسطات الحسابية لهذا البعدو 

التي تشير إلى و  (؛2015عباس )و  الظفيري و  (Abbas,2014من عباس ) تتفق النتائج الحالية مع نتائج كلّ و 

تتفق النتيجة الحالية مع ما و  قدراتهم على تمييز مكوناته.و  يعاب معلمي التربية الخاصة لمفهوم تفريد التعليماست

ية الخاصة ؛ حيث أكدوا على أن معلمي الترب(Al-Shammari & Hornby, 2019)هورنبي و  توصل إليه كل من الشمري 

رغم و  في المدارس المدمجة في دولة الكويت يتمتعون بمستوى جيد من المعرفة فيما يخص الخطة التربوية الفردية.

( إل أن النتائج كانت متقاربة؛ حيث أعرب كلا الباحثين عن 2016الزبير )و  اختلاف عينة الدراسة مع عينة الحسن

رَا تلك و  (،2016الزبير، و  لثانوية نحو تفريد التعليم )الحسناكتشاف اتجاهات إيجابية عن معلمي المرحلة ا سَّ
َ
قد ف

راتيجيات تفريد التعليم استخدام ستتأهيل معلمي المرحلة الثانوية ل و  التجاهات الإيجابية بناءً على متطلبات المنهج

 في مناهجهم الدراسية. 

 وفي الجهة الأخرى من الضفة، نلاحظ تباين النتيجة الحالية مع تلك التي ظهرت في دراسة كلّ من )رمضان

 صفوا مبدأ تفريد التعليم بالمفهوم الغامض بالنسبة للمعلمينو  (؛ حيث2018، السلطاني، 2017العسال، و 

 المعلمات. و 

فَسّر النتيجة الحالية بأن مبدأ تفريد ال
ُ
تعليم جزءٌ أساس يّ من أساسيات التعليم ذوي ومن الممكن أن ت

بالأخص و  بالتالي يجب أن يكون العاملون في هذا المجال،و  بأخرى،أو  يجب ممارسته بصورةو  الحتياجات الخاصة،

ا إلى أهمية تفريد التعليمو  المعلمات،و  المعلمين تطبيقه في فصولهم الدراسية. فكما يلاحظ في الدراسات و  اعين جدًّ

الوعي؛ بخلاف نتائج دراسات أخرى تشير إلى و  أن معلمي التربية الخاصة يتمتعون بمستوى جيد من المعرفة السابقة

 ضوح أهميته. و  عدمو  أن معلمي التعليم العام لديهم لبس في المفهوم

 معلمات البرامج الخاصة.و  هناك ثلاثة أسباب من الممكن تبنّيها كمبرّرات لرتفاع مستوى الوعي عند معلمي

: اختلاف الفروق الفردية بين ذوي الحتياجات الخاصة بالأحرى بين ذوي الإعاقة الواحدة، فمن غير المقبول أن 
ً
أول

عتبر أي فئة من فئات الحتياجات الخاصة على أنها مجموعة متجانسة 
ُ
بناء على التصنيف  Homogeneous Groupت

أو  ناته الخاصة. بالإضافة إلى شيوع ظاهرة ازدواجية الإعاقةإمكاو  قدراتهو  التربوي؛ لأن لكل فرد منهم احتياجاته

 التي تتميز بها برامج التربية الخاصة؛ بحيث يكون الطفل لديه أكثر من إعاقة في نفس الوقت Comorbidityالحتياج 

(Matson & Williams,2013).  ة متجانسة بالتالي ل يمكن قبول أيّ فئة من فئات التربية الخاصة على أنها مجموعو

هو و  بالتالي يظهر لنا السبب الثانيو  .Heterogeneous عدم التجانسو  Diversityبل إن كل فئة تتميز بظاهرتي التنويع 

يعي أهمية تفريد التعليم و  الخبرة المهنية؛ حيث يدرك فيها معلم التربية الخاصة عدم تجانس الفئة التي يتعامل معها،

المعلمات العاملين في مجال و  التأهيل المسبق للمعلمينو  ب الثالث فيعود إلى الإعدادأفعاله. أما السبو  في تطبيقاته

الثالث هما بالأصل من متغيرات الدراسة الحالية؛ لذا سوف و  من الجدير بالذكر، أن التبرير الثانيو  التربية الخاصة.

 يتم تفصيل أهميتهما أثناء عرض نتائج السؤال الثالث. 

  ثانيًا: نتائج السؤال الثالث الخاص بالكشف عن الفروق ذات الدللة الإحصائية عند مستوى(α ≤ 0.05) في

فقًا لمتغيرات؛ الجنس، المؤهل العلمي في مجال التربية و  معلمات برامج التربية الخاصةو  أبعاد الوعي عند معلمي

 نوع الفئة التي يعمل معها. و  الدراس ي،المقرر و  الخبرة،سنوات و  الخاصة،

متغير المؤهل العلمي في مجال التربية الخاصة، تم إجراء اختبار )ت( للعينات و  بالنسبة إلى متغير الجنس

 دللتها الإحصائية. و  ؛ للتعرف على الفروقIndependent Samples T Testالمستقلة 
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 مجموعهم الكليو  عليم( الفروق بين الجنسين في أبعاد الوعي بتفريد الت7الجدول )

 رقم

 المجال
 العدد الجنس  الأبعاد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

 قيمة

 ت

الدلالة 

 الإحصائية

 الفروق الفردية 1
 0.60 4.11 53 ذكر

156 -1.635 .104 
 0.57 4.27 105 أنثى

 راتيجيات تعليميةاست 2
 0.63 4.26 53 ذكر

156 -1.655 .10 
 0.54 4.42 105 أنثى

 إعدادو  تخطيط 3
 0.72 3.90 53 ذكر

156 -1.649 .101 
 0.67 4.09 105 أنثى

 البيئة التعليمية 4
 0.56 4.40 53 ذكر

156 .025 .98 
 0.62 4.39 105 أنثى

 إجمالي الوعي الكلي 
 0.45 4.17 53 ذكر

156 -1.591 .114 
 0.47 4.29 105 أنثى

جود و  (، يلاحظ عدم7الطلاع على نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة كما هي موضحة في الجدول )بعد 

المعلمات بمبدأ و  في جميع الأبعاد المرتبطة بوعي المعلمين(α ≤ 0.05)فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى الدللة 

التي مفادها أن و  تشير إلى نتيجة جديرة بالذكر،على الرغم من ذلك إل أن المتوسطات الحسابية و  تفريد التعليم.

ثناء استفي أغلب الأبعاد المنتمية لمبدأ تفريد التعليم بو عيًا بمبدأ تفريد التعليم من الذكور بشكل عام،و  الإناث أكثر 

ر بين المتوسطات الحسابية للذكور )
َ
ك

ْ
رْق يُذ

َ
 = M) الإناثو  (M = 4.40, SD= .56بُعد البيئة التعليمية؛ حيث ل يوجد ف

4.39, SD=.62). 

؛ حيث لم (Al-Shammari & Hornby, 2019)هورنبي و  ويلاحظ توافق النتيجة الحالية مع نتيجة الشمري 

عباس و  الإناث تتماش ى مع نتيجة الظفيري و  تظهر فروقات دالة إحصائية؛ إل أن المتوسطات الحسابية بين الذكور 

جود و  الإناث لصالح الإناث. فعلى الرغم من عدمو  إحصائية بين الذكور  (؛ حيث توصلت إلى فروق ذات دللة2015)

 دللت إحصائية في الدراسة الحالية تفرّق بين الجنسين إل أن مستوى الوعي عن الإناث يبقى أعلى من الذكور.

 النفسيةو  ( تفوق الإناث على الذكور إلى اختلاف الطبيعة التكوينية البيولوجية2015عباس )و  يفسر الظفيري و 

 كمعلمة لفئات التربية الخاصة تجعلها أكثر قربًا مع طالباتها،و  العاطفية بين الجنسين؛ حيث إن تكوين المرأة كأنثىو 

 و 
ً
او  أكثر تفاعلا ا؛ مما يساهم في زيادةو  جدانيًّ التطبيقات اللازمة و  الحتياجاتو  الفروقو  عيها حول الختلافاتو  عاطفيًّ

 للنتائج الحالية؛ كون الختلاف لم يكن كبيرًا بين الجنسين. و  لإتاحة الفرصة للجميع.
ً
 هذا التفسير قد يُعَدُّ مقبول

 بين غير الحاصلين على المؤهل العلميو  ( الفروق بين من لديه مؤهل علمي في مجال التربية الخاصة8الجدول )

 رقم

 المجال
 الأبعاد

مؤهل التربية 

 الخاصة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

 قيمة

 ت

الدلالة 

 الإحصائية

 الفروق الفردية 1
 49. 4.29 86 نعم

156 1.650 .101 
 66. 4.13 72 لا

2 
راتيجيات است

 تعليمية

 58. 4.39 86 نعم
156 .449 .654 

 58. 4.34 72 لا

 إعدادو  تخطيط 3
 67. 4.10 86 نعم

156 1.342 .182 
 71. 3.95 72 لا
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 رقم

 المجال
 الأبعاد

مؤهل التربية 

 الخاصة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

 قيمة

 ت

الدلالة 

 الإحصائية

 البيئة التعليمية 4
 57. 4.49 86 نعم

156 2.216 .028* 
 62. 4.28 72 لا

 إجمالي الوعي الكلي
 44. 4.31 86 نعم

156 1.923 .055 
 49. 4.17 72 لا

غير الحاصلين على مؤهل؛ فقد و  أما بشأن الفروق بين المعلمين الحاصلين على مؤهل في التربية الخاصة

جود فرق دالّ و  ( نقطتين مهمتين يجدر ذكرهما في هذا السياق؛ النقطة الأولى تشير إلى8النتائج في الجدول )أظهرت 

ا في بُعد البيئة التعليمية لصالح المعلمين الحاصلين على مؤهل علمي في مجال التربية الخاصة   M =4.49, SD)إحصائيًّ

. أما النقطة الثانية فعلى الرغم من (T (156) =2.216, α =.028)، (M =4.28,SD =.62)مقابل غير الحاصلين  (57.=

ا في الأبعاد الأخرى، إل أنه ما يزال هناك فروق لصالح المعلمين الحاصلين على و  عدم جود فروقات دالة إحصائيًّ

ليم بين لضرب مثال توضيحي يمكننا أن نلاحظ أن المجموع الكلي للوعي بمبدأ تفريد التعو  مؤهل في جميع الأبعاد،

حيث إن  (T (156) =1923, α =.055)نجد أن قيمة ت تساوي و  ،(M= 4.17)غير المؤهلين و  (M = 4.31المؤهلين )

 . (α ≤ 0.05)الدللة الإحصائية قريبة من المستوى 

المعلمات الحاصلين على مؤهل في التربية الخاصة عن غير الحاصلين على مؤهل؛ و  ارتفاع الوعي عند المعلمين

 التي تشير إلىو  ،(Abbas,2014)التدريب المسبَق، كما تشير النتائج التي توصل إليها عباس و  على أهمية التأهيل يؤكد

ا في بُعد التعاون و  غير المدربين لصالح المدربين. فما توصلت و  البيئة التعليمية بين المدربينو  جود فروقات دالة إحصائيًّ

 Al-Shammariهورنبي )و  لية. بينما تباينت النتائج الآنية مع نتائج الشمري إليه دراسة عباس تؤكد عليه النتيجة الحا

& Hornby, 2019ا بناءً على المؤهل؛
ً
هِر فروق

ْ
ظ

ُ
هورنبي اكتفوا بمقارنة و  ذلك قد يكون بسبب أن الشمري و  ( التي لم ت

. (Abbas,2014)دراسة عباس و  ليست الأبعاد؛ كما هو حاصل في الدراسية الحالية،و  إجمالي المعرفة بتفريد التعليم،

أما فيما يتعلق بتبرير تفوق الحاصلين على مؤهل في التربية الخاصة فيرجع إلى التدريب قبل الخدمة. ففي دولة 

 متنوعة من مقررات نظريةو  الكويت، تقدم كلية التربية الأساسية متمثلة في قسم التربية الخاصة تخصصات مساندة

لو  هِّ
َ
ؤ

ُ
 على تفريد التعليم تدرِّبو  تطبيقية ت

ً
م ليكون قادرا

ّ
على سبيل المثال ل و  ميول الطلبة،و  فقًا لقدراتو  المعل

 راتيجيات التعامل مع ذوي الحتياجات الخاصة"، مقرر "تعديل السلوك"،استالحصر مقرر "تفريد التعليم"، مقرر "

ن المحتمل أن يكون المعلم الحاصل على بالتالي مو  غيرها من المقررات.و  مقرر "إرشاد ذوي الحتياجات الخاصة"،و 

او  مؤهل في التربية الخاصة أكثر  ا )الهيئة العامة للتعليم التطبيقيو  عيًا بسبب الإعداد الأكاديمي المسبق نظريًّ  تطبيقيًّ

 (. 2013التدريب، و 

ا عند  One-Way ANOVAتم إجراء اختبار تحليل التباين الأحادي  للكشف عن الفروق الدالة إحصائيًّ

مَّ عرض النتائج ذات الفروقات و  متغير المقرر الدراس ي،و  في متغير سنوات الخبرة(α ≤ 0.05)مستوى الدللة 
َ
من ث

 (.9الدالة إحصائية دون غيرها في جدول )

 متغير المقرر الدراس يو  ( اختبار تحليل التباين الأحادي بالنسبة لمتغير سنوات الخبرة المهنية9الجدول )

 البعد المتغير المستقل
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

 قيمة

 ف

الدلالة 

 الإحصائية

 023. 3.278 (3,154) 0.58 4.37 راتيجيات التعليميةستال  سنوات الخبرة

 031. 2.065 (10,147) 0.58 4.22 الفروق الفردية المقرر الدراس ي
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ا في بُعْدين لمتغيرين مختلفين؛يظهر الجدول   راتيجيات التعليميةستهما ال و  السابق فروقات دالة إحصائيًّ

، بُعد ال و 
ً
راتيجيات التعليمية الذي يشير إلى فروق دالة إحصائية حسب متغير سنوات الخبرة؛ ستالفروق الفردية. أول

ا و  .(F (3,154) =3.278, α=.023)حيث إن )ف( المحسوبة لهذا البُعْد تساوي 
ً
هِر فروق

ْ
أما بعد الفروق الفردية فيُظ

ا حسب متغير المقرر الدراس ي،  .(F (10,147) =2.065, α=.031)كانت )ف( المحسوبة لهذا البُعد تساوي و  دالة إحصائيًّ

 Tukeyر فقًا لختباو  Post-Hoc Testلكتشاف مصادر الفروق في الأبعاد السابقة تم تنفيذ اختبار المقارنات البعدية و 

 (. 10كما هو موضح في جدول )

 المقرر الدراس يو  على الأبعاد السابقة؛ حسب متغير سنوات الخبرة Tukey( المقارنة البعدية بطريقة 10الجدول )

 متغير سنوات الخبرة المهنية

 البعد
مجموعة 

 المقارنة

 المتوسط الحسابي

 النحراف المعياري و 

المجموعات 

 المقابلة

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

الدللة 

 الإحصائية

راتيجيات ستالا 

 التعليمية

أو  سنة 16

 أكثر
 014. 66. 4.18 أقلأو  سنوات 5 (43.)4.53

 متغير المقرر الدراس ي

 036. 56. 3.87 مقررات أخرى  (32.)4.71 خبرات حياتية الفروق الفردية

ظهر النتائج في الجدول )
ُ
 10ت

ً
ا دال

ً
ا عند مستوى الدللة( أن هناك فرق بين المعلمين  (α=.014)إحصائيًّ

ذلك في و  لصالح المعلمين الأكثر خبرة (M = 4.18, SD= .66)بين المعلمين الأقل خبرة و  (M =4.53, SD =.43)الأكثر خبرة 

ا عد مستوى الدللة )9بالمثل يظهر من الجدول )و  راتيجيات التعليمية.ستبُعْد ال  ( بين α =.036( فرقٌ دالّ إحصائيًّ

لصالح معلمي مقرر  (M =3.87, SD =.56) معلمي المقررات الأخرى و  (M =4.71, SD.32)معلمي مقرر الخبرات الحياتية 

 الخبرات الحياتية.

ا في ظهور مستوى جيد من الوعي حول قضايا  ومن الجدير بالذكر مرة أخرى، أن خبرة المعلم تلعب دورًا هامًّ

الفروق الفردية؛ خصوصًا في مجال تدريس فئات التربية الخاصة؛ حيث يكتسب و  التنويعمراعاة و  تفريد التعليم،

تغذية راجعة من العمل معهم، مما يساهم في تكوين اتجاهات إيجابية نحو التفريد. كما تشير النظرية و  المعلم خبرات

يبدأ و  أثر من العناصر الخارجية،بين العالم الخارجي؛ فيتو  البنائية إلى أن الإنسان يعيش في تفاعل مستمر بينه

يتأثر كلّ و  من ثم يُفعّل تلك الرموز بتفاعله مع عناصر البيئة مرة أخرى مكونًا حلقة بنائية يؤثر و  بترميزها في عقله،

راتيجياتهم التعليمية التي تفرد استعيًا في إطار و  (. يظهر أصحاب الخبرة الكبيرة أكثر Alsahou, 2015منهما على الآخر )

 (2016الزبير، و  لية التعلم لتلائم الجميع. فهذه النتيجة تأتي متوافقة مع نتائج الدراسات السابقة مثل )الحسنعم

 .(Bafra & Kargin, 2009)و

 & Al-Shammariهورنبي )و  جِدَتْ فروقٌ في دراسة الشمري و  أما ما يخص متغير المقرر الدراس ي، فقد

Hornby, 2019ا في نوع المقرر؛ فلم تشتمل دراسة الشمري جدت في الدراسة الحو  ( كما
ً
 الية. إل أن هناك اختلاف

معلمات و  مدارس متلازمة الداون التي يعمل بها معلمو و  هورنبي على معلمي المدارس الخاصة كمدارس التوحدو 

ددهم ذلك لأن معلم الخبرات يقض ي معظم ساعات عمله مع عدد قليل من الطلبة ل يتجاوز عو  الخبرات الحياتية؛

ا و  عيًاو  حالتين لمدة عام كامل؛ لذا يكون أكثر و  تدريب حالةو  في غلب الأحوال يقوم بتعليمو أصابع اليد الواحدة،
ً
إدراك

عند النظر عن كثب بفحوى هذه النتيجة من الممكن أن نستدرك أهمية أعداد الطلبة و  للفروق الفردية بين طلابه.

، 2017العسال، و  نتائج بعض الدراسات الحديثة كدراسة )رمضانداخل الفصل الدراس ي؛ فكما هو ملحوظ من 

بالتالي و  أنشطته.و  راتيجياتهاست( أن زيادة عدد الطلاب يثير تخوف المعلم عندما يُرَاد منه أن يفرد 2018السلطاني، 
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ى بها لية قد يساهم في فق المؤشرات جودة التعليم الدو و  فإن تقليل الأعداد في الفصول إلى الأعداد المناسبة الموص َ

 عيه حول الفروق الفردية بين طلبته. و  زيادةو  تسهيل دور المعلم،

 One-Wayالمعلمات فتم تنفيذ اختبار تحليل التباين الأحادي و  بالنسبة لمتغير الفئة التي يدرسها المعلمون 

ANOVA،  تبعه اختبار المقارنات البعدية بطريقة وTukey  هِر النتائج لفحص مصادر الفروقات الموجودة
ْ
ظ

ُ
في كل بُعْد. ت

ا بين معلمي الخبرات الحياتية
ً
ا لصالح معلمي الخبرات في بُعد الفروق و  فروق بين معلمي المواد الأخرى دالة إحصائيًّ

 الفردية. 

ا لمتغير الفئة التي يتعامل معها المعلمون و  (: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لجميع الأبعاد11جدول )
ا
 فق

 علماتالمو 

 البُعد
المتوسط 

 الحسابي

حراف الان

 المعياري 

 درجة الحرية

(df1, df2) 

 قيمة ف

F 

الدلالة 

 الإحصائية 

 004. 2.953 (8,148) 0.58 4.37 راتيجيات التعليميةستال 

 003. 3.108 (8,148) 0.58 4.22 الفروق الفردية

 014.. 2.502 (8,148) 0.69 4.03 الإعدادو  التخطيط

 027. 2.246 (8,148) 0.60 4.39 التعليميةالبيئة 

 009. 2.661 (8,148) 0.47 4.25 المجموع الكلي للوعي

ا عند مستوى الدللة و  (11يوضح الجدول )  في جميع الأبعاد الأربعة (α ≤ 0.05)جود فروقات دالة إحصائيًّ

ا في كل بُعْد،( مصادر تلك الفروقات الدالة 12المجموع الكلي للوعي. كما يوضح الجدول )و  يمكن تلخيص و  إحصائيًّ

 النتائج في النقاط التالية. 

 حسب متغير الفئة التي يتعامل معها المعلمون  Tukeyالمقارنات البعدية لأبعاد الوعي بطريقة  (12جدول )

 المعلماتو 

 متغير الفئة التي يتم تدريسها

 البعد
 -المتغير المستقل 

 مجموعة المقارنة

 المتوسط الحسابي

 الانحراف المعياري و 

 -المتغير المستقل

 المجموعات المقابلة

المتوسط 

 الحسابي

M 

الانحراف 

 المعياري 

SD 

الدلالة 

 الإحصائية

Sig 

راتيجيات ستالا 

 التعليمية
 فئة التعليم العام

4.05 

(.71) 

 009. 35. 4.54 الإعاقة العقلية

 003. 34. 4.70 الإعاقة السمعية

 الداون  متلازمة الفروق الفردية
3.53 

(.60) 

 027. 54. 4.39 الإعاقة الحركية

 006. 53. 4.52 الإعاقة السمعية

 التخطيط

 الإعدادو 
 فئة التعليم العام

3.68 

(.83) 

فئة صفوف بطيئي 

 التعلم
4.46 .37 .012 

 البيئة التعليمية
فئة السلوك 

 التوحدي

3.76 

(.90) 

 037. 50. 4.46 الإعاقة العقلية

بطيئي  فئة صفوف

 التعلم
4.69 .42 .009 

المجموع الكلي 

 للوعي
 فئة التعليم العام

4.01 

(.54) 

 040. 31. 4.35 الإعاقة العقلية

 032. 31. 4.44 الإعاقة السمعية
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- :
ا
تظهر الفروقات الدالة و  ،(F (8,148) =2.953, α=.004)راتيجيات التعلمية تساوي ستف المحسوبة لبُعد ال  أولا

ا بين معلمي صفوف بطيئي التعلم  بين كلّ من معلمي ذوي الإعاقة العقلية و  (M =4.05, SD=.71)إحصائيًّ

(M=4.54, SD=.35, α=.009)  معلمي ذوي الإعاقة السمعية و(M= 4.70, SD= .34, α=.003). 

ا: - ا و  ،(F (8,148) =3.108, α=.003)ف المحسوبة لبُعد الفروق الفردية تساوي  ثانيا تظهر الفروقات الدالة إحصائيًّ

 ,M=4.39, SD=.54)بين كلّ من معلمي الإعاقة الحركية و  ،(M=3.53, SD=.60)بين معلمي ذوي متلازمة الداون 

α=.027)  معلمي الإعاقة السمعية و(M=4.52, SD=.53, α=.006). 

ا: -
ا
تظهر الفروقات الدالة و  ،(F (8.148) =2.502, α=.014)الإعداد تساوي و  ف المحسوبة لبُعد التخطيط ثالث

 .(M=4.46,SD=.37;M=3.68,SD.83; α=.012)معلمي فصول بطيئي التعلم و  إحصائية بين معلمي التعليم العام

ا: - ا و  ،(F (8,148) =2.246, α=.027)ف المحسوبة لبُعد البيئة التعليمية تساوي  رابعا تظهر الفروق الدالة إحصائيًّ

 ,M=4.46)بين كل من معلمي الإعاقة العقلية و  (M=3.76, SD=.90)علمي الطلاب ذوي السلوك التوحدي بين م

SD=.50, α=.037)  معلمي صفوف بطيئي التعلمو (M=4.69M SD=.42, α=.009). 

ا: - ا و  ،(F (8,148) =2.661, α=.009)ف المحسوبة للمجموع الكلي تساوي  خامسا تظهر الفروقات الدالة إحصائيًّ

 ,M=4.35,SD=.31بين كلّ من معلمي الإعاقة العقلية )و  ،(M=4.01, SD =.54)بين معلمي فئة التعليم العام 

α=.040)  معلمي الإعاقة السمعية و(M=4.44, SD=.31, α=.032) . 

-Al)هورنبي و  ومن الملاحظ انفراد النتيجة الحالية عن نتائج مثيلاتها من الدراسات؛ ففي دراسة الشمري 

Shammari & Hornby, 2019) المعلمات من جميع برامج التربية الخاصة، بل اكتفت و  لم يتم إشراك المعلمين

التي ركزت  (Abbas, 2014)كذلك دراسة عباس و  الدراسة بمشاركة معلمي التربية الخاصة في مدارس الدمج فقط،

عباس و  ئة الإعاقة العقلية. أما دراسة الظفيري التي تختص بفو  معلمات مدارس التربية الفكرية،و  فقط على معلمي

 م( فلم تتوصل إلى فروق ذات دللة إحصائية كما هو حاصل في البحث الحالي. 2015)

الفئة التي يتم تدريسها من أو  عي المعلمين حسب نوع الإعاقةو  يمكن النظر إلى تلك الفروق بين مستوى 

تجميع الأفراد من ذوي الحتياجات الخاصة بهدف و  تباعها في تشخيصالتي يتم ا classificationخلال مرآة التصنيف 

. فعملية Medical model of Disabilityالتي بالأصل تتمركز على المفهوم الطبي للإعاقة و  تصنيفهم ضمن فئات.

ن العجز بيو  إدراج ذوي الحتياجات الخاصة ضمن فئات تتقارب فيها أشكال القصور و  التصنيف تهدف إلى تحديد

التجميع مجموعة من و  . لذلك ينتج عن التصنيف(Jones,2003) الملائمةأفرادها؛ لتوفير التدخلات الطبية 

تبعًا لذلك يتم و  الخصائص التي تميز فئة عن الأخرى؛ بغض النظر عن الفروقات الموجودة بين أفراد الفئة الواحدة.

؛ بحيث يجد المعلم في محصلة الأمر أن كل فئة لديها بآخرأو  احتياجات أفراد الفئة الواحدة بشكلو  توحيد قدرات

متطلبات متجانسة تحتاج إلى تلبيتها في المقام الأول، ثم يليها احتياجات كل فرد من أفراد المجموعة على حدة. فعلى 

حدة العجز؛ حيث و  احدة باختلاف شدةو  سبيل التوضيح ل الحصر، يتم جمع ذوي الإعاقة السمعية في مدرسة

م،و  المدرسة طلابًا ذوي إعاقة مزدوجة كصُمّ  تحتوي 
ْ
من لديه عجز ما بعد و  طلبة لديهم بُكم،و  صمم جزئي،و  بُك

نادًا على العوامل المشتركة؛ استبالتالي يقوم المعلم بتعليمهم و  زارعي القوقعة،و  قادر على قراءة الشفاهو  الولدة

يبدأ النظر إلى الفروق بينهم سواء من خلال جوانب  فيستخدم لغة الإشارة ليشمل الجميع في المقام الأول. ثم

 جوانب القوة. أو  الضعف
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 المقترحات و  التوصيات

المتمثلة و  بعض المقترحات،و  خلاص بعض التوصياتاستفي ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يمكن 

 بالتالي: 

 عيهم عند مقارنته مع المعلمين غير المؤهلين.و  أثر على من ضرورة تأهيل المعلمين في مجال التربية الخاصة؛ لما له -1

 ما قبل الخدمة فيما يخص المعلمين الجدد.أو  يمكن تأهيل المعلمين من خلال دورات تدريبية أثناء الخدمة،و 

عْنَى بالتربية الخاصة؛ في إعداد مقررات دراسيةو  ضرورة إشراك كليات التربية، -2
ُ
ورش و  خاصة الأقسام التي ت

ؤهّل العاملين الحالييندورات تدريو  عمل
ُ
 المتوقع انضمامهم إلى تلك البرامج. و  بية ت

عي أكبر و  بين المعلمين الجدد؛ كون المعلمين ذوي الخبرة لديهمو  ضرورة تبادل الخبرات بين المعلمين ذوي الخبرة -3

 الفروق الفردية بين الطلاب. و  بمبدأ تفريد التعليم

 إجراء الأبحاث الآتية:يقترح الباحثون  -4

بين و  المعلمات العاملين في برامج التربية الخاصةو  عي المعلمينو  بدراسة العلاقات الرتباطية بين كلّ من -أ 

ثيقة عمل رسمية تضمن تطبيق مبدأ و  بين معرفتهم بالخطة التربوية الفردية؛ كونهاو  تطبيقاتهم الفعلية

 تفريد التعليم لكل طفل. 

الخطة التربوية الفردية؛ كونهم و  عاقة نحو مبدأ تفريد التعليماتجاهات أولياء الأمور الطلبة من ذوي الإ  -ب 

ا ا في إنجاح الخطة. و  عنصرًا أساسيًّ
ً
 مشارك

 قائمة المراجع 

 
ا
 العربيةبالمراجع  -أولا

أثرهما و  قلق المتحانو  (. العلاقة بين أساليب التعلم كنمط من أنماط معالجة المعلومات2010جديد، لبنى، ) -

 123.-93، 26الدراس ي، مجلة جامعة دمشق، على التحصيل 

(. اتجاهات معلمات المدارس الثانوية الخاصة في محلية بحري نحو تفريد 2016الزبير، آسيا )و  الحسن، عصام -

خدام: دارسة مسحية. دراسة مقدمة لمجلة البطانة للعلوم ستال و  الخبرةو  علاقتها بالمؤهل العلميو  التعليم

 http://khartoumspace.uofk.edu/123456789/23352 جامعة الخرطوم. متاح على:الجتماعية، و  الإنسانية

-راتيجيات التعامل مع ذوي الحتياجات الخاصة )الإعاقة است(. 2016الحوراني، محمد. العازمي، مناحي ) -

 . الدار الكاديمية. دولة الكويت.صعوبات التعلم(. الطبعة الأولى

التفوق. الطبعة الثانية. الدار و  التقويم: تشخيص الموهبةو  (. القياس2016الحوراني، محمد، المرهان، حمد. ) -

 الكاديمية. دولة الكويت

 https://www.e.gov.kw/sites/kgoArabic/Forms/DastoorKuwaity.pdf (.1962)دستور دولة الكويت.  -

التطبيق. رسالة و  بين النظرية التوجيه المدرس يو  (. البيداغوجيا الفارقية2017عسال، زينب )و  رمضان، خولة -

 ماجستير، جامعة العربي التبس ي، تبسة، الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية. متاح على:

http://dspace.univtebessa.dz:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/705/AR2017DID13.pdf?se

quence=1&isAllowed=y 

http://khartoumspace.uofk.edu/123456789/23352
https://www.e.gov.kw/sites/kgoArabic/Forms/DastoorKuwaity.pdf
http://dspace.univtebessa.dz:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/705/AR2017DID13.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://dspace.univtebessa.dz:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/705/AR2017DID13.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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