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Abstract: This study aimed to identify the reality of using the performance tasks in teaching the curriculum of family 

education in middle stage by female teachers in Hail region, in order to achieve this goal the researcher used the descriptive 

analytical method . 

She also used a questionnaire (as a main tool of the research), and note card for analyzing the achievement files. She applied 

all that on a random sample contained 62 female teachers who teach the curriculum of family education for the 

intermediate grade. 

The results of this research:  

1-  the axis of understanding of female teachers who teach the curriculum of family education about the performance tasks 

and its application has got an average of (2.60 out of 5) (medium) , the axis of the reality of using the performance tasks by 

female teachers who teach the curriculum of family education has got a medium rate ( 3.68 out of 5) ( high ) .  

2- the axis of the obstacles which counter applying the performance tasks by the female teachers who teach the family 

education ( according to the evaluating of female students) has got medium rate (2.34 out of 5) ( medium). 

3- there were not any significant statistical differences (ɑ ≤ 0.05) at the indicator level among the averages of the responses 

of study sample in all the axes according to the variables of specialization and experience , and according to the variable of 

academic qualification in the tow axes ( the limit of understanding the concept of performance tasks and its using by female 

teachers ,and the obstacles which counter the female teachers during applying the performance tasks). 

4- there were some differences in the axis of the reality of using performance tasks by female teachers ( with different 

academic degree bachelor or master degree ,or intermediate degree ) who teach the curriculum of family education during 

evaluating the female students  

 According to the results, the researcher suggested several recommendations in order to generalize using the approaches of 

performance tasks in different stages of public education, activating it in all the aspects of performance, and raise awareness 

about the performance tasks inside the school and in the society.  

Keywords: reality - the performance tasks, the curriculum of family education - female teachers of intermediate grade - Hail 
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ة والت عليميَّ إل أنه توجد ، رة في تحقيق أهداف تلك البرامجالجودة الشاملة التي تعتمد عليها البرامج التَّ

عليمياستصعوبات وعقبات قد تحد  من  قويم في الواقع التَّ  (Doyle, 2011)حيث أشار دويل  ،خدام هذا النوع من التَّ
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م المتمركز حول المتعل

 
عل مين لأساليب تقويم طلابهم في ضوء طرق التَّ ِّ

 
وقدراتهم ، إلى أن هناك فجوة بين معرفة المعل

 وجهة بين ودال واضح تفاوت وجود ( أكدت2014، وأيضًا دراسة قام بها ) عبدالرزاق، على توظيف هذه الأساليب

ٍّ  نظر
ة الهيئة وعضوات طالباتال من كل   المقياس أبعاد جميع في، الحقيقي التقويم خداماست مشكلات نحو التدريسيَّ

 .الحقيقي التقويم خداماست تعوق  التي المشكلات من العديد وجود عن النتائج أسفرت قد، المختلفة بفقراته

راسَة وجو 2015، خرونآحيث قامت )المحمدي و  ِّ
د تفاوت واضح ودال بين ( بدراسة واتضح من نتائج الد 

دريس ٍّ من الطالبات وعضوات هيئة التَّ
قات ، وجهة نظر كل  ِّ

قويم الحقيقي في جميع أبعاد استنحو معو  خدام التَّ

 بفقراتها المختلفة.، المقياس

، ومن خلال الدراسات السابقة ونتائجها اتضح أن هناك عقبات في تطبيق المهام الأدائية )التقويم الحقيقي(

 وسبل ومعوقات تنفيذها في الميدان التربوي.، يدعو إلى إجراء دراسات متعمقة حول تلك المهارات وهو ما

 أسئلة الدراسة: 

ة في  راسَة الحاليَّ ِّ
د مشكلة الد  الية: الأسئلةتتحدَّ  التَّ

ة وأسس تطبيقها؟ -1 ة بمفهوم المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
 ما مدى وعي معل

ة في تقويم الطالبات؟ خداماستما واقع  -2 ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
 معل

ة؟ -3 ة في تطبيق المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
 ما الصعوبات التي تواجه معل

ة باختلاف المؤهل العلمي والخبرة  -4 ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
هل تختلف الصعوبات التي تواجه معل

 ص؟تخص  وال

راسَة:  ِ
 أهداف الد 

راسَة إلى: ِّ
 تهدف هذه الد 

ة وأسس تطبيقها. -1 ة بالمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات مادة الت ِّ

 
عر ف على وعي معل  التَّ

عر ف على درجة  -2 ة في تقويم الطالباتاستالتَّ طة للمهام الأدائيَّ ِّ
ة في المرحلة المتوس  ربية الأسريَّ

َّ
مات الت ِّ

 
، خدام معل

ة. من ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
 وجهة نظر معل

3-  ِّ
طة عند  تحديد أهم  ِّ

ة في المرحلة المتوس  ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
ة استالصعوبات التي تواجه معل خدام المهام الأدائيَّ

مة ِّ
 
ة.، وبالنظام الدراس ي، بالمقرر ، الطالبة، المتعلقة بالمعل ربية الأسريَّ

َّ
مات الت ِّ

 
 من وجهة نظر معل

مات في درجة  -إن وجدت –عر ف على الفروقالتَّ  -4 ِّ
 
ة في استبين المعل ة المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ

َّ
مات الت ِّ

 
خدام معل

طة ِّ
ر ، المرحلة المتوس  ِّ

 . (سنوات الخبرة، المؤهل العلمي، )التخصص اتوالتي تعزى لمتغي 

راسَة:  ِ
ة الد   أهميَّ

سهم ف
ُ
راسَة أهميتها من كونها قد ت ِّ

 ي: تستمد الد 

ة -1 ة في تطبيق المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
مما يساعد على فهم ، الكشف عن الصعوبات التي تواجهه معل

ب عليها، تلك الصعوبات
 
غل عليمة.، والتَّ ة التَّ قليل من أثرها في العمليَّ  والتَّ

ما -2 ِّ
 
ربويات القائمات على إعداد برامج لتدريب المعل

َّ
عليممساعدة المشرفات الت عر ف على ، ت في وزارة التَّ في التَّ

ة طة.استودرجة ، المهام الأدائيَّ ِّ
ة للمرحلة المتوس  ربية الأسريَّ

َّ
مات مادة الت ِّ

 
 خدامها من قبل معل
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ة -3 ربية الأسريَّ
َّ
مات مادة الت ِّ

 
وطبيعة المرحلة ، بما يتناسب مع طبيعة المادة، إعادة النظر في برامج إعداد معل

طة. ِّ
 المتوس 

 أو في مجالت أخرى.، رة الهتمام لدى الباحثين للقيام ببحوث ودارسات أخرى في المجال نفسهإثا -4

راسَة: ِ
  حدود الد 

ة:  -1 عر ف على واقع الحدود الموضوعيَّ ماتخدام استالتَّ ِّ
 
ة معل ة المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ

َّ
والصعوبات التي ، الت

 تواجههن.

ة:  -2 ِّ الحدود البشريَّ
 
نة من معل ِّ

ة عي  عليم العام الحكوميَّ طة في مدارس التَّ ِّ
ة للمرحلة المتوس  ربية الأسريَّ

َّ
مات مادة الت

ة.  والأهليَّ

ة:  -3 ة.الحدود المكانيَّ ة وأهليَّ ِّ حكوميَّ
عليم العام   منطقة حائل في مدارس التَّ

ة:  -4  هـ.1438-1437العام الدراس ي الحدود الزمنيَّ

 :مصطلحات الدراسة

ة:ا ف بإنجازها الطالبوه لمهام الأدائيَّ
َّ
 ، ي النشاطات التي يُكل

َّ
ة وبسياق واقعي والتي تتمث ل بمشكلة حقيقيَّ

د الأبعاد ِّ
ب على الطالب توظيف معرفته لحلها وتجاوزها، متعد  وهناك أدلة أخرى من مثل الختبارات ، يتوجَّ

ة و  ا: التخطيط للخبرات التعليميَّ
ً
ةوالملاحظات وغيرها من أدوات التقييم. ثالث والتي تترجم بتوظيف المعايير في ، التعلميَّ

ة. )وزارة التعليم ة الخطط التعليميَّ ِّ ما سبق من الأفكار الكبرى وأساليب التقويم والنتائج المرغوبة وفاعليَّ
 2013، كل 

38) 

ة ربية الأسريَّ
َّ
ا( :الت

ً
 )الاقتصاد المنزلي سابق

ِّفه سامية عبد القادر ) -
عر 

ُ
يختص  بدراسة الأسرة واحتياجاتها ومقوماتها على  ( ذكرت بأنه: "علم2006ت

ة ة، مستوى المنزل والبيئة الجتماعيَّ ِّ منزل مريحًا ومناسبًا من الناحية المعيشيَّ
، فهو يهدف إلى جعل كل 

ة، والجمال ة والصحيَّ ة، وسليمًا من الناحيتين القتصاديَّ ة والجسميَّ ومتزنًا من ، ومن الناحيتين العقليَّ

ةالناحي ة والنفسيَّ ٍّ ، ة العاطفيَّ
ة؛ ليعيش أفراده في جو  ة والجتماعيَّ ا من الناحية البيئيَّ

ً
ومسؤول ومشارك

عاون والحب والحترام المتبادل.   يسوده التَّ

طة - ِّ
 :المرحلة المتوس 

تمثل نهايته، مرحلة تقع ما بين المرحلة البتدائية التي تمثل بداية سلم التعليم العام، والمرحلة الثانوية التي 

 (113,2002، خرونآ)الحامد و  وتلتحق بها الطالبة بعد حصولها على شهادة إتمام الدراسة البتدائية.

 وتقع شمال السعودية.، منطقة في المملكة العربية السعودية :منطقة حائل  -

 الإطار النظري والدراسات السابقة:  -2

ة والتقويم الحقيقي:  المهام الأدائيَّ

ة في التيسير والتسهيل لها من خلال الإشراف والرقابة للمتعلمتتمثل أدوا م بالمهام الأدائيَّ ِّ
 
وبعد إنهاء ، ر المعل

م م بالمقو  ِّ
 
ل دور المعل

َّ
ة يتمث ة الأدائيَّ ة هي من أبرز أدوات التقويم الحقيقي باعتباره من صور ، المهمَّ فالمهام الأدائيَّ

 التقويم المعاصر والحديث.
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ِّ التقويم الحقي
 
ةقي هو التقويم الذي يقوم بقياس إنجاز المتعل من ، م في ضوء نشاطات تقارب مواقف حقيقيَّ

ة لها قيمة ومعنى حيث ل تقتصر على ممارسة ، يُشكل حافزًا لهم لإنجازها، خلال أداء المتعلم لمجموعة مهام أدائيَّ

ةبالإ ، وإنما أيضًا التفكير العليا، المتعلم لمهارات التفكير الدنيا وصنع ، ضافة لتوظيف المعارف لحل مشكلات حقيقيَّ

مما ينعكس على دعم عمليات المعالجة والتخليل ، فيتطور لهم القدرة على التفكير الإبداعي والتأملي، القرار واتخاذه

ة والمعلومات. )الطراونة  (2011، التي يقوم بها المتعلم على المعطيات والبيانات الأساسيَّ

ة تتمثل في التالي: )خاجييقوم التقويم الحق  (2013، يقي على مبادئ أساسيَّ

ات الأداء ، ويربطهما مع بعضهما البعض، يعد  إجراءً يرافق عملتي التعليم والتعلم -1
َّ
حتى يبلغ الطالب محك

 المستهدفة.

ي والبحث والكتشاف من أجل تح -2 ِّ
ة والمهارات في التقص   ة والمنطقيَّ قيق يمارس المتعلم العمليات العقليَّ

 هدف وغاية.

ق بالواقع -3
َّ
ة.، يقوم على مشكلات ومهام وأعمال تتعل ة واليوميَّ  وتتصل بشكل أو بآخر بشؤون المتعلم الحياتيَّ

 رجاع المعارف.استوليس حفظه أو قدرته على ، تقوم على إنجاز الطالب -4

ة بين المتعلمين -5 م فرصة لتطبيق نظريات التعلم، يقوم على أشكال تعاونيَّ ِّ
 التعاوني. مما يقد 

ب المقارنة بين المتعلمين -6  ويعتمد على معايير الأداء.، يتجنَّ

فكانت  والتي تعد  أساسًا في اعتبار أن التقويم حقيقي  ، تتنوع الأساليب التي يقوم عليها التقويم الحقيقي

م ِّ
 
  .(2015، كالتالي: )برنامج إعداد المعل

ن بناء خدام بنود في الخاستتقويم الأداء والذي يطلب  -  جابات.استتبارات تتضمَّ

ة الممثلة لأنشطة التعلم - ِّ ، تقويم مهمات الأداء في المواقف المعقدة والصعبة الطبيعيَّ
ات  وفي ظل 

َّ
محك

 دة مسبقًا.محدَّ 

 تنوع أدوات التقويم المستخدمة وأساليبها. -

 .(2016، ص أهداف التقويم الحقيقي في التالي: )المغذوي وتتلخَّ 

ة تطوير المهارات - ة والحقيقيَّ ِّ ، الحياتيَّ
 
 مين.من خلال المهمات التي نكلف بها المتعل

ة العليا. -  تنمية المهارات العقليَّ

ة التعلم. -  التركيز على العمليات والمنتج في عمليَّ

 تعزيز قدرة الطالب على التقويم الذاتي.  -

 
ً
 الدراسات السابقة: -ثانيا

ة  راسَات التي تناولت المهام الأدائيَّ ِ
 والتقويم الحقيقي:الد 

قات التي تمنع  (2015، )المحمدي واخرونحيث قامت  - ِّ
قويم استهدفت إلى الكشف عن المعو  خدام أساليب التَّ

دريس، الحقيقي في تقويم أداء الطالبات ٍّ من الطالبات وعضوات هيئة التَّ
واتضح من نتائج ، من وجهة نظر كل 

راسَة وجود تفاوت واضح ودال بين وجهة نظ ِّ
دريسالد  ٍّ من الطالبات وعضوات هيئة التَّ

قات ، ر كل  ِّ
نحو معو 

قويم الحقيقي في جميع أبعاد المقياساست ل إلى مجموعة من ، بفقراتها المختلفة، خدام التَّ وص  وقد تمَّ التَّ

ٍّ من عضوات استالمقترحات لتذليل العقبات التي تحول دون 
قويم الحقيقي من وجهة نظر كل  خدام أساليب التَّ

دريس والطالبات.ه  يئة التَّ
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ة بين اكتساب المفاهيم  (2011، )إبراهيم وصالحدراسة  - ة إيجابيَّ حيث أشارت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطيَّ

ة والتجاه نحو الفيزياء قويم المتطورة، العلميَّ ة أحد أنواع التَّ وأحد معايير ، وعلى الرغم من أن المهام الأدائيَّ

ة المتطورة في تحقيق أهداف تلك البرامج الجودة الشاملة التي ربويَّ
َّ
ة والت عليميَّ إل أنه ، تعتمد عليها البرامج التَّ

عليمي.استتوجد صعوبات وعقبات قد تحد  من  قويم في الواقع التَّ  خدام هذا النوع من التَّ

ي على تلاميذ هدفت للكشف عن معيقات تطبيق منظومة التقويم الواقع (2010ن )يأبو شعيرة وآخر  دراسة -

راسَة عن أن أبرز ، الصفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساس ي في محافظة الزرقاء ِّ
وقد أسفرت نتائج الد 

ِّ ، معيقات تطبيق منظومة التقويم الواقعي هي المتعلقة بالإمكانات المادية
 
يليها ، قة بالبرامج التدريبيةيليها المتعل

 ِّ
 
م يليها االمتعل ِّ

 
ِّ قة بالمعل

 
ِّ لمتعل

 
 قة بالمشرف التربوي.قة بالإدارة المدرسية يليها المتعل

راسَة هدفت هذه ( 2006، دراسة )أبو علي - ِّ
على التقويم تقص ي فاعلية توظيف الطرق التعليمية القائمة إلى الد 

أظهرت  ،التفكير لعليا عند الصف العاشر الأساس ي وفي العلوم اتجاهاتهم نحو العلوم تنمية مهاراتالحقيقي في 

ة عند مستوى الدللة ) راسَة وجود فرق ذي دللة إحصائيَّ ِّ
طي أداء الطلبة في  α =0,05نتائج الد  ِّ

( بين متوس 

ٍّ من مقياس مهارات التفكير العليا ومقياس التجاهات نحو 
راسَة التجريبية والضابطة على كل  ِّ

مجموعتي الد 

 ولصالح المجموعة التجريبية.، العلوم

ِّ استهدفت إلى ( (Hsian , 1997ه بدراسة دراسة حسين يي -
قصاء العوامل التي تعمل على تعزيز مهارات حل 

ة وأسطوانات استوذلك من خلال  المشكلات عند الطلاب أثناء تنفيذهم للمهمات. كنولوجيا الحاسوبيَّ خدام التَّ

ة فاعليَّ ة في طريقة، الفيديو التَّ ة من الحياة اليوميَّ ات حقيقيَّ م ، رواية قصة لتقديم مهمَّ
 
وتزويدهم ببيئة تعل

ة ة حقيقيَّ ة، حياتيَّ ة ال ، ومهام حقيقيَّ ِّ ، قصاءستللقيام بعمليَّ
من أجل مساعدتهم على تعزيز مهاراتهم في حل 

نت على ، المشكلات ِّ المشكلات قد تحسَّ
راسَة أن مهارات الطلاب في حل  ِّ

وتعزيز اتجاهاتهم. وقد أظهرت نتائج الد 

منحو كبير في ه
 
عل ة.، ذا النوع من التَّ ة الحقيقيَّ م الحياتيَّ

 
عل  والذي يرتكز على بيئات التَّ

راسَات السابقة ِ
  :التعقيب على الد 

ِّ على الطلبة -
قويم الحقيقي  ة التَّ راسَات السابقات أثبتت فاعليَّ ِّ

م لديهم، هذه الد 
 
عل ة التَّ وروح ، وعلى دافعيَّ

 ِّ
ة ، واتخاذ القرارات، المشكلات المنافسة والبتكار والإبداع في حل  قنيَّ ِّ معطيات عصر المعلومات والتَّ

في ظل 

ة، السريعة حصيليَّ ص من رهبة الختبارات التَّ
 
 جيدًا للتخل

ًّ
قويم بتلك الختبارات، وقد يكون حلا فهو ، وحصر التَّ

مفتبدو كنش، تقويم يجعل الطلاب ينغمسون في مهامَّ ذات قيمة ومعنى بالنسبة إليهم
 
وليست ، اطات تعل

ة فكير العليا، اختبارات سريَّ ويوائمون بين مدًى متسعًا من المعارف لبلورة ، يمارس فيها الطلاب مهارات التَّ

ة التي يعيشونها، أو لتخاذ القرارات، الأحكام ة الحقيقيَّ ر لديهم القدرة ، أو لحل المشكلات الحياتيَّ وبذلك تتطوَّ

أملي ا فكير التَّ م ، وتحليلها، ونقدها، لذي يساعدهم على معالجة المعلوماتعلى التَّ
 
عل ق الصلة بين التَّ ِّ

 
فهو يوث

عليم علم، والتَّ فكير النعكاس ي لصالح توجيه التَّ ة التي تهتم  بالتَّ قليديَّ بما ، وتختفي فيه مهرجانات المتحانات التَّ

م مدى الحياة
 
عل قويم ال، يساعد الطالب على التَّ حقيقي يقوم الطالب بإنجازات يُظهر من خلالها القدرة وفي التَّ

ة أو مشابهة للواقع عاوني الجماعي. ، على توظيف المعرفة في مواقف حقيقيَّ  وممارسة الطالب للعمل التَّ

ة تعتبر أداة تقويم حديثة - فكير الإبداعي، ترى الباحثة أنَّ المهام الأدائيَّ ثارت مهارات استو ، تساعد في تنمية التَّ

فكير العليا ِّ المشكلات، التَّ
به خصائص هذه المرحلة، والقدرة على حل 

َّ
راسَات ، وهذا ما تتطل ِّ

حيث أكدت أكثر الد 

فكير وتحصيل الطالبات، فاعليتها راسَات التي ، وهذا ما يؤكد أهميتها، وأثرها في رفع مستوى التَّ ِّ
إل أن الد 

ة كانت نادرة ةخ، حاولت الكشف عن المهام الأدائيَّ ة السعوديَّ  في المملكة العربيَّ
ً
ولم تأخذ نصيبها بالبحوث ، اصة



  2019 أغسطس ــ ثامن عشرالالعدد  ــ لثالثاالمجلد  ــية والنفسية التربومجلة العلوم  ــالمجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث 

يَّةِ  رِ التَّرْبيِةَِ الأسَُرِّ وَاقعُِ اسْتخِْدَامِ المَهَامِّ الأدَائيَِّةِ فيِْ تدَْرِيْسِ مُقرََّ

طَةِ فيِْ مَنْطِقةَِ حَائلِ  لدََى معلِّماتِ المَرْحَلةَِ المُتوََسِّ
 العليقي (85)

 

ة ة وأسس تطبيقها، العلميَّ ة بمفهوم المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
ة وعي معل ، وإيمانًا من الباحثة بأهميَّ

مات في تعزيز دوره، وللمساهمة في إثراء الميدان ِّ
 
ة في تحقيق في تحقيق أهداف العمل، ومساعدة المعل عليميَّ ة التَّ يَّ

كان ذلك دافعًا لتناول هذا الموضوع بالبحث ، وتكوين مخرجات ذات مستوى جيد في العمل والأداء، الفهم

راسَة. ِّ
 والد 

راسَة وإجراءاتها يةمنهج -3 ِ
 :الد 

حليلي والذي يهدف إلى وصف الظاهرة وتفسير  راسَة المنهج الوصفي التَّ ِّ
 حيث طبيعتها؛ من ، هاأتبع في هذه الد 

راسَة وعينتها: ِ
  مجتمع الد 

ة  عليم العام الحكوميَّ طة في منطقة حائل بمدارس التَّ ِّ
مات المرحلة المتوس  ِّ

 
راسَة: معل ِّ

المجتمع الأصلي للد 

ة حسب تقرير الوارد من إدارة شؤن المعلمين التابعة لأداره العامة للتعليم ، ( معلمة235وعددهن ) ،  والمدارس الأهليَّ

 .منطقة حائل ب

راسَة:  ِ
 عينة الد 

ة )القتصاد المنزلي( للمرحلة  (62) عدد ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
طةمن معل ِّ

بعد ، ، % 36نسبتهم للمجتمع ، المتوس 

عليم بمنطقة حائل ا  الرجوع لقوائم الأسماء والكشوفات بإدارة التَّ افضل طريقة مفردة  يهو تم اختيارهنَّ عشوائيًّ

دللية وهذا امر مهم لن الحصاء ستوهي ضرورية حتى تستخدم الساليب الحصائية ال ،  عينة ممثلةللحصول على 

دللت عن مجتمعات البحوث مستندا في ذلك الى سلوك العينات استدللي يتيح للباحث ان يتوصل الى ستال 

 . وخصائصها

ربية 
َّ
مات الت ِّ

 
راسَة من معل ِّ

نة الد  ِّ
خصصتشتمل المعلومات عن عي  طة على ما يلي )التَّ ِّ

ة للمرحلة المتوس  ، الأسريَّ

 .الخبرات(، المؤهل العلمي

ا لمتغير التخصص1جدول )
ً
 ( توزيع أفراد العينة طبق

 النسبة % التكرار التخصص

 27.4 17 اقتصاد منزلي عام

 27.4 17 اقتصاد منزلي مسار الغذاء والتغذية

 21.0 13 اقتصاد منزلي مسار ملابس ونسيج

 24.2 15 أخرى 

 100.0 62 المجموع

ا لمتغير الخبرة2جدول )
ً
 ( توزيع أفراد العينة طبق

 النسبة % التكرار الخبرة

 24.2 15 ( سنوات5أقل من )

 32.3 20 ( سنوات10( إلى أقل من )5من )

 16.1 10 ( سنة15( سنوات إلى أقل من )10من )

 27.4 17 ( سنة فأكثر15من )

 100 62 المجموع
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ا لمتغير المؤهل العلمي3جدول )
ً
 ( توزيع أفراد العينة طبق

 النسبة % التكرار المؤهل

 14.5 9 دبلوم الكلية المتوسط

 74.2 46 بكالوريوس

 11.3 7 ماجستير

 100 62 المجموع

 أداة الدراسة: 

ن  بانة من جزأين:ستال  تتكوَّ

راسَة الجزء الأول: ِّ
نة الد  ِّ

ة لعي  ص توشمل، المعلومات الأوليَّ خص   ، الخبرات، المؤهل العلمي، التَّ

الي:، ن من ثلاثة أبعادتكوَّ يو  الجزء الثاني:  كالتَّ

ة وأسس تطبيقها -1 ِّ الأدائيَّ
ة بمفهوم المهام  ربية الأسريَّ

َّ
مات الت ِّ

 
 (.20وعدد فقراته ) مدى وعي معل

ة في تقويماستواقع  -2 ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
 (.20وعدد فقراته ) الطالبات خدام معل

ة : -3 ِّ الأدائيَّ
ة في تطبيق المهام  ربية الأسريَّ

َّ
مات الت ِّ

 
 (.18وعدد فقراته ) الصعوبات التي تواجه معل

راسَة: ِ
 صدق أداة الد 

  
َّ
مين؛ وفي ضوء آرائهم تمَّ ( 11عدد ) وذلك بعرض المقياس علىمين: صدق المحك

َّ
إعداد المقياس في  من المحك

ةصورته النه  .(58وتكونت فقراته من )، ائيَّ

 :راسَة تمَّ  الاتساق الداخلي للأداة ِّ
أكد من صدق المحكمين لأداة الد  بانة بعرضها على عدد ستتجريب ال  بعد التَّ

حساب التساق الداخلي للمقياس عن طريق قياس معامل الرتباط بين كل عبارة ثم تم ، ( من خارج العينة9)

ة للبعد  ة للمقياس، الذي تنتمي إليهوالدرجة الكليَّ ة للبعد بالدرجة الكليَّ وتراوح ، وحساب علاقة الدرجة الكليَّ

وأما على مستوى المحاور فكما يوضحها ، ( كحد أعلى0,05و)، ( كحد أدنى0,01معامل الرتباط للفقرات ما بين )

 الجدول الآتي:

راسَة: ِ
  ثبات أداة الد 

حقق من مدى ثبات الأداة  راسَة؛ سيتم ليتمَّ التَّ ِّ
د من  ؛خدام معادلة ألفا كرونباخاستالمستخدمة بالد 

 
للتأك

راسَة. ِّ
 ثبات أداة الد 

مات8طلاعية مقدارها )استبعد ان قامت بتطبيقها على عينة من ثبات الأداة  الباحثةقت وقد تحقَّ  ِّ
 
، ( معل

 كما يلى: Cronbach's Alpha Coefficientألفا كرونباخ  خدام معاملاستو 

 بيان بطريقة معامل ألفا كرونباخستلا بات اث(4ول )جد

 المحور 
عدد 

 العبارات

معامل ألفا 

 كرونباخ

مات التربية ا ِ
 
 0.734 20 سس تطبيقهاأدائية و لأ سرية بمفهوم المهام الأ مدى وعي معل

مات التربية ااستواقع  ِ
 
 0.730 20 دائية في تقويم الطالباتلأ سرية للمهام الأ خدام معل

مات التربية اوالمعو ِ  الصعوبات ِ
 
 0.859 18 دائيةلأ هام اسرية في تطبيق الملأ قات التي تواجه معل

 0.856 58 الدرجة الكلية
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( مما يدل على ثبات الأداة 0.856حيث بلغ )، من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن ثبات الأداة مرتفع

 وصلاحيتها للتطبيق الميداني.

راسَ عرض  -4 ِ
 :ومناقشتها ةنتائج الد 

  :عرض وتحليل النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

ة وأسس تطبيقها؟" ة بمفهوم المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
 "ما مدى وعي معل

طات الحسابية والنحرافات المعيارية  تمَّ للإجابة عن السؤال؛  ِّ
حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوس 

ةجابات أفر ستوالرتب ل  ة بمفهوم المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
راسَة على عبارات محور وعي معل ِّ

نة الد  ِّ
وأسس ، اد عي 

ِّ ، تطبيقها
 حها الجدول التالي:وجاءت النتائج كما يوض 

ة بمفهوم الماست (1جدول رقم ) ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِ

 
راسَة على عبارات محور وعي معل ِ

نة الد  ِ
هام جابات أفراد عي 

ة وأسس تطبيقها  الأدائيَّ

 العبارة م
ط  ِ

المتوس 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 الرتبة

الاتجا

 ه

1 
، أقدر أداء الطالبات في مهمات اعتمادًا على أدوات تقويم متعددة منها

المهمات والمشاريع.، ملفات الإنجاز، اختبارات الأداء  
 نعم 1 0.40 2.85

لوكية.أصيغ الأهداف صياغة س 2  نعم 2 0.39 2.82 

 نعم 2 0.39 2.82 أفكر في الأنشطة أثناء التخطيط وما سأفعله وما ستفعله الطالبة. 3

 نعم 2 0.39 2.82 أهتم بتغطية المنهج ضمن الوقت المتاح. 4

 نعم 3 0.40 2.81 أركز على المحتوى والعمليات أثناء التدريس. 5

ا يركز على نواتج التعلم المرغوبة )الأهداف اأخطط  6
ً
دائية(.لأ الدروس تخطيط  نعم 4 0.45 2.79 

7 
أصيغ الأهداف وفق المعايير صياغة إجرائية صحيحة تصبح شاهد ودليل 

 تقييمي عند البدء في وضع خطة وحدة تعليمية أو مقرر دراس ي.
 نعم 4 0.41 2.79

8 
وتطبيقها حسب ، يساعدها على تنفيذ المهام الأدائيةأعد الطالبة إعدادًا 

ا.
ً
 المعاير التي قمت بوضعها مسبق

 نعم 5 0.45 2.73

رجع معلومات الطالبات وتطبيقها في سياقات معرفية.است 9  نعم 6 0.49 2.71 

10 
ة الأدائية حسب ما هو موجود بالمقرر وعلى حسب متطلبات  أحدد المهمَّ

لدراسية والموضوع الدراس ي.الوحدة ا  
 نعم 7 0.54 2.68

11 
ة لأنها تساعد الطالبات على التقويم يَّ أحرص على المهام الأدائية الحقيق

 الذاتي.
 نعم 7 0.5 2.68

دة وذات معنى بواقع حياة الطالب.أقيس إنجازات الطالبات في مواقف محدَّ  12  نعم 8 0.55 2.65 
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 العبارة م
ط  ِ

المتوس 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 الرتبة

الاتجا

 ه

بناء على النهاية أي النتائج المرغوبة فيه )الأهداف والمعاير(.أخطط  13  نعم 9 0.52 2.61 

14 
أطلب من الطالبات إحضار ملف )ملف الإنجاز( لوضع المهام الأدائية التي 

لقياس إنجازات الطالبات.، يقمن بتنفيذها  
 أحيانا 10 0.69 2.55

ويم حقيقة قبل أن أقرر ماذا وكيف سأعمل.أفكر بالمهام الأدائية كأدائه تق 15  نعم 11 0.56 2.53 

 كبيرًا في  16
َ
جرائهاإالتخطيط للمهام الأدائية يستغرق وقتا  نعم 12 0.56 2.44 

م الطالبات من خلال الاختبارات التحصيلية الكتابية أو الشفهية. 17 ِ
و 
ُ
 نعم 13 0.71 2.4 أق

18 
دون وضع وتوضيح نواتج التعلم ، أركز على ممارسة الأنشطةعند التخطيط 

 المرغوبة والأهداف المنشودة.
 أحيانا 16 0.87 2.03

19 
أساليب غير تقديرية لا تمكني من تحديد مستوى الكفاءة  الأداء هي ةمحاكا

ة تعلميَّ  ة معينة.التي تستطيع الطالبات فيها أداء مهمَّ  
 أحيانا 14 0.63 2.27

20 
أنظم طريقة الملاحظة ومراقبة الطالبات وأقيم بطريقة عشوائية على النواتج 

 النهائية.
 أحيانا 15 0.75 2.11

  0.53 2.60 المتوسط الحسابي م

ط )يتَّ  ِّ
ط يقع في ، (3من  2.60ضح خلال النتائج السابقة ارتفاع الموافقة بالنسبة الموزونة بمتوس  ِّ

وهو متوس 

نة 3.00إلى  2.68الفئة الثالثة من فئات المقياس الثلاثي )من  ِّ
( وهي الفئة التي تشير إلى خيار موافقة أفراد عي 

راسَة ِّ
ة وأسس تطبيقها، الد  ة بمفهوم المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ

َّ
مات الت ِّ

 
وذلك يخالف لدراسة ، وذلك دللة على وعي معل

مما يشير إلى انخفاض وعيهم بمعاير ، من نتائجها تفاوت واضح بإجابة العينة( والتي كانت 2015المحمدي وآخرين )

ِّ  الجودة التي تعد  
( والتي تشير إلى 2014وتختلف أيضًا عن دراسة نصار )، هاالمهام الأدائية )التقويم الحقيقي( من أهم 

مما ، اد المقياس بفقراتها المختلفةفي جميع أبع، خدام التقويم الحقيقي أو المهام الأدائيةاستأن هناك مشكلات في 

راسَة التي قام بها عفانة )يشير لنخفاض وعي العينة بالتقويم الحقيقي والمهام الأدائية ويتَّ  ِّ
( والتي 2011فق مع الد 

 %( .82.9خدامها لها عالية بنسبة )استجابات العينة ووعيهم في تقويم الأداء و استكانت 

مات بالماستكانت  ِّ
 
ا في العبارة )جابات المعل ( )أقدر أداء الطالبات في مهمات اعتمادًا على 20وافقة مرتفعة جدًّ

المهمات والمشاريع( جاءت بالمركز الأولى من حيث ، ملفات الإنجاز، اختبارات الأداء، أدوات تقويم متعددة منها

جاءت ، بة الثانية من حيث موافقة( )أهتم بتغطية المنهج ضمن الوقت المتاح( بالمرت15جاءت العبارة رقم )، الموافقة

راسَة18العبارة رقم ) ِّ
نة الد  ِّ

، ( )أركز على المحتوى والعمليات أثناء التدريس( بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة أفراد عي 

راسَة التي قام بها النمراوي )وهذا الرتفاع بالموافقة للعبارات الثلاث يتَّ  ِّ
طورًا ( الذي لحظ أن هناك ت2011فق مع الد 

 ِّ
 
مين في المجالت المتعل ِّ

 
بينما حصل تطور أقل في مجال ، والتقويم، والتعلم، قة بالتعليمواضحًا في ممارسات المعل

مين بتبني محتوى استوفسر نتائج در ، المحتوى  ِّ
 
ه أن النظام المتبع النظام التعليمي المركزي والذي ل يسمح للمعل

وتتفق أيضًا مع ، وفق جدول زمني محدد، لمحتوى الموجود في الكتاب المقرر ويفرض عليهم إنهاء كامل ا، تدريس ي جديد

مين غالبًا ما تكون مقيد بالمحتوى المقرر 2000ما توصل إليه شيبارد ) ِّ
 
وتختلف على أن ، ( في أن ممارسات المعل
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ا بالمهام الأدائية ووعيهم بها
ً
مات في هذا البحث أظهرن اهتمامًا بالغ ِّ

 
( والذي يقول 2000مع شيبارد ) وهذا يختلف، المعل

ِّ ، بأن تركيزهم على المحتوى يجعلهم يركزون على إنهاء المحتوى الرياض ي
النظر عن قيمة وجود المهام والمسائل  بغض 

 ومدى أهميتها وارتباطها بواقع حياة الطلبة.، الرياضية الموجودة فيه

فق مع دراسة عفاتة وبذلك اتَّ ، ية عاليةخدام الختبارات الشفوية والكتاباستجابة العينة باستوكانت 

، خدامًا عاليًا للاختبارات الشفوية والكتابيةاستهم تثبت است( التي كانت در 2015ن )ي( ودراسة المحمدي وآخر 2011)

مات علية كأداة تقويم حقيقية لرصد تقدم الطالبات ِّ
 
 واعتماد المعل

راسَة مدى وعي العينة في تنظيمهم لملاحظ ِّ
مات بطرق وذلك يُ ، ة الطالباتوأثبتت الد  ِّ

 
عزز وعي وإلمام المعل

 (.2011فق مع دراسة عفاتة )وتتَّ ، الملاحظة أثناء تطبيق المهام الأدائية

  :عرض وتحليل النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

ة في تقويم الطالبات؟"است"ما واقع  ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
 خدام معل

ة في تقويم الطالبات تم حساب التكرارات استعلى واقع  فللتعر   ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
خدام معل

 
ُ
طات الحسابية والنحرافات المعيارية والرت ِّ

راسَة على عبارات ستب ل والنسب المئوية والمتوس  ِّ
نة الد  ِّ

جابات أفراد عي 

ربية الأسريَّ استمحور واقع 
َّ
مات الت ِّ

 
ة في تقويم الطالباتخدام معل وضحها وجاءت النتائج كما يُ ، ة للمهام الأدائيَّ

 الجدول التالي:

راسَة على عبارات محور واقع است( 2جدول رقم ) ِ
نة الد  ِ

ة للمهام استجابات أفراد عي  ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِ

 
خدام معل

طات. ِ
ا حسب المتوس  ة في تقويم الطالبات مرتبة تنازليًّ  الأدائيَّ

 العبارة م
ط  ِ

المتوس 

 الحسابي

الانحراف 

بة المعياري 
رت

ال
 

 الاتجاه

1 
أعتمد على توظيف الاختبارات التحصيلية التقليدية التي تتطلب من الطالبة فقط 

 هااستدعاء المعلومات من الذاكرة التي سبق لها در است
 أحيانا 14 0.74 1.98

2 
م الأداء بطلب مهام حقيقية من الط ِ

البات أثناء التقويم لأنه لا يراعي الفروق لا أقو 

 الفردية بين الطالبات
 أحيانا 15 0.78 1.95

3 
خدام المهام الأدائية بسبب ارتفاع التكلفة الاقتصادية مقارنة بالتقويم استلا أحبذ 

 التقليدي
 أحيانا 16 0.77 1.94

4 

دة الأوجه وغير روتينية بها قدرًا من أطلب من الطالبات مهام أدائية معقدة متعد

 ِ
تثير ، ي والقيود الواقعية التي قد تقابل الطالبة في حياتها اليوميةالمشكلات والتحد 

 اهتمامها ومثابرتها.

 أحيانا 17 0.75 1.92

 نعم 1 0.41 2.79 أطلب من الطالبات تطبيق ما تعلمنه من معلومات ومهارات في مواقف جديدة. 5

6 
وقت أطول من أدوات التقويم  إلى خدام ملفات الإنجاز لأنه يحتاجاستأجد صعوبة ب

 التقليدية
 أحيانا 18 0.76 1.77

 )إيجاد حلول لعلاج مشكلة ، أطلب من الطالبات إيجاد حلول لمشكلات محددة 7
ً

 نعم 2 0.48 2.73مثلا
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 العبارة م
ط  ِ

المتوس 

 الحسابي

الانحراف 

بة المعياري 
رت

ال
 

 الاتجاه

 ناء الدرس(.ارتباك ميزانية الأسرة في ضوء المعلومات التي قراءتها وتعلمتها أث

8 
فئات من ، كالمقارنة بين أماكن، أطلب من الطالبات المقارنة بين شيئين أو أكثر

 بين الكربوهيدرات والبروتينات، الناس
 نعم 2 0.48 2.73

9 
ويعرفوا هذا ، أطلب من الطالبات تحديد موقفهنَّ من موضوع ما أو مسألة ما

 يد.الموقف بشكل ج
 نعم 3 0.52 2.71

 نعم 4 0.58 2.63 أطلب من الطالبات تحليل وجهة نظر أو أكثر مدعومة بأسباب تبنيها لها. 10

11 
مجموعات أو أشياء عديدة  أطلب من الطالبات أن يصنفن أو يضعن في فئات أو

 نباتات.، حيوانات، نتائج، بيانات، أشخاص، مثل: أماكن
 عمن 5 0.67 2.56

12 
أو ، ةكأن يصمموا لوحات إرشاديَّ ، أطلب من الطالبات إيجاد أشياء جديدة وفريدة

 المياه والكهرباء من وحي أفكارهم وابتكارهم. ترشيدة عن كتابة مواضيع إنشائيَّ 
 نعم 5 0.64 2.56

 نعم 6 0.53 2.53 مؤكد.أطلب من الطالبات تحديد العوامل التي تقود لاتخاذ قرارات معينة بشكل  13

14 
أطلب من الطالبات وضع المهام الأدائية التي تم تنفيذها في ملفات الإنجاز لسهولة 

 متابعة تقدمهنَّ في التعلم
 نعم 7 0.65 2.48

15 

أطلب من الطالبات أن يحددن أخطاء معينة أو أن يجدن الأشياء الناقصة في سياق 

تركيب معين. ومن الأمثلة على ذلك تحديد العيوب أو  أو ، أو نص معين، معين

 النواقص في جهاز وتصميم ما.

 نعم 8 0.67 2.44

16 
 )يمكن إجراء تجربة 

ً
أطلب من الطالبات إجراء تجربة لفحص فرضيات معينة. مثلا

 ناعة الشموع(.، صناعة المربى، صلصناعة الصابون 
 نعم 9 0.68 2.35

17 

، لطالبات التنبؤ عما يمكن يحدث في المستقبل بناء على معلومات مسبقةأطلب من ا

 )التنبؤ بسلوك اجتماعي معين بناء على معطيات محددة
ً

أو التنبؤ بالإنفاق ، مثلا

ا(.  المادي لدخل الأسرة بدون تخطيط ماذا سيحدث من أضرار بالأسرة اقتصاديًّ

 نعم 10 0.68 2.34

18 
الأدائية لعدم تقبل بعض الطالبات وأولياء الأمور وغيرهم بجدوى خدم المهام استلا 

 التقويم الحقيقي وأهميته وبعضهم يقاوم هذا النوع من التقويم لعدم تعودهم عليه
 أحيانا 11 0.68 2.16

19 
أطول في الإعداد  وقتٍّ  إلى خدم هذا النوع من التقييم لأنه يحتاجاستل 

 .ي تقدير أداء الطالباتواختيار مهام التقويم وف
 أحيانا 12 0.69 2.1

20 
تحتاج إلى أمور عدة لتحقيقها )مثل  الأنه ؛خدام المهام الأدائيةاستأجد صعوبة ب

 ضبط الطالبات(
 أحيانا 13 0.7 2.03

 
ط الحسابي ِ

 نعم  0.64 2.34 المتوس 
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راسَة نحو واقع  ِّ
نة الد  ِّ

ربيةاستاتجاه أفراد عي 
َّ
مات الت ِّ

 
ة في تقويم الطالبات  خدام معل ة للمهام الأدائيَّ الأسريَّ

ط ) ِّ
ط يقع في الفئة الثالثة من فئات المقياس الثلاثي )من 3من  2.34كان بالموافقة بمتوس  ِّ

( 3.00إلى  2.34( وهو متوس 

راسَة على واقع  ِّ
نة الد  ِّ

ة استوهي الفئة التي تشير إلى خيار موافقة أفراد عي  ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
خدام معل

راسَة التي قام بها عفاتة )، في تقويم الطالبات ِّ
مات ب2011وتتسق هذه النتيجة مع الد  ِّ

 
خدام است( التي كانت نسبة المعل

ت نسبة ( التي بلغ2003ا مع دراسة حنو )فق أيضً %( وتتَّ 82.9المهام الأدائية وتعريضهم لمواقف جديدة تصل )

مين الذين يستخدمون ويعرضون الطلاب لمواقف جديدة ) ِّ
 
راسَة التي قام بها ، %(70المعل ِّ

والنتائج تتفق مع الد 

راسَة كأداة استها أثبتت فاعلية كبيرة باست( والتي كانت نتائج در 2011النمراوي ) ِّ
نة الد  ِّ

خدام المهام الأدائية لدى عي 

ير غدة ویدیمیة جوتقت سارلممام یجابي في تبنیهك أثر إلذلن مما كا، لحقيقيتقويم حديثة وأثبتت حماسهم لتقويم ا

 في غرفة الصف.یة دتقلی

( )أطلب من الطالبات وضع المهام الأدائية التي تم تنفيذها في ملفات الإنجاز لسهولة 13جاءت العبارة رقم )

 
 
راسَة عليها( بالمرتبة السابعة من حيث موافقة أفراممتابعة تقدمهنَّ في التعل ِّ

نة الد  ِّ
وهذه النتيجة تختلف مع ، د عي 

راسَة لتي قام بها عفاتة ) ِّ
خدام ملفات أعمال الطلاب بنسبة استه فاعلية است( التي كانت أظهرت نتائج در 2011الد 

ا، %(20) ( 2008فق مع دراسة البركاني )وتتَّ ، بل تكاد أن تكون غير موجودة على الإطلاق، وهذه النسبة قليلة جدًّ

ميناست( التي أثبتت فاعلية ملفات الإنجاز و 2005ودراسة الأغا ) ِّ
 
فقت مع دراسة أبو واتَّ ، خدامها من قبل الطلاب والمعل

 خدام ملفات الإنجاز. است( حيث كانت اتجاهات عينته البحثية إيجابية نحو 2014عقيل )

مات يستخدمن ملفات الإنجاز بصورة جيد ِّ
 
( 16إل أنهنَّ في العبارة رقم )، ة وعاليةوترى الباحثة رغم أن المعل

وقت أطول من أدوات التقويم التقليدية( بالمرتبة الحادية إلى لأنه يحتاج  ؛خدام ملفات الإنجازاست)أجد صعوبة ب

ط ) ِّ
راسَة عليها بمتوس  ِّ

نة الد  ِّ
( وهذه النسبة تعتبر عالية أي أن  3.00من  2.23عشرة من حيث موافقة أفراد عي 

 ِّ
 
 في تنفيذها، خدام ملفات الإنجازاستمات يبذلن جهدًا عاليًا بالمعل

ً
فق مع وهذه النتيجة تتَّ ، ويستغرقن وقتًا طويلا

 خدام ملفات الإنجاز بالشكل الصحيح.است( التي أثبتت أن كثرة الأعباء الدراسية تحول دون 2014دراسة أبو عقيل )

ط أعلاه ) ( بموافقة أفراد العينة16-14-20-19جاءت العبارات ) ِّ
 2.23( وأقله ) 3,00من  2,06عليها بمتوس 

 ةخدام المهام الأدائية مقارنة بالتقويم التقليدي للأسباب التالية: ارتفاع التكلفاست( والتي ل تحبذ  3.00من 

دية التي العتماد على توظيف الختبارات التحصيلية التقلي، القتصادية؛ لأنه ل يراعي الفروق الفردية بين الطالبات

وهذا يدل على أن هناك عدم رغبة ، هااستدعاء المعلومات من الذاكرة التي سبق لها در استتتطلب من الطالبة فقط 

مات ب ِّ
 
فق مع نتائج دراسة الأشقر وهذا يتَّ ، وذلك يعود إلى العديد من المعوقات ؛خدام المهام الأدائيةاستلدى المعل

مين ل2010) ِّ
 
م ل ، طرق التقليدية( والتي أظهرت ولء المعل ِّ

 
خدام طرق متنوعة في التقويم وطرق ستوافتقار المعل

فق مع نتائج دراسة المحمدي وتتَّ ، راتيجيات الحديثة والمتطورة في التدريسستخدام ال استوصعوبة في ، تنفيذها

ِّ 2015وآخرين )
ا كبيرًا وواضحًا بين وجهة نظر العينة نحو معو 

ً
خدام المهام استات ق( التي وصلت لأن هناك اتفاق

 ِّ
خدام التقويم الحقيقي والمهام استقات تعوق الأدائية في جميع أبعاد المقياس والتي أثبتت أن هناك الكثير من المعو 

 الأدائية.

 عرض وتحليل النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 

ة في تطبيق المهام الأدا ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
ة؟""ما الصعوبات التي تواجه معل  ئيَّ

ة ة في تطبيق المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
تم حساب التكرارات  ؛للتعر ف على الصعوبات التي تواجه معل

ب ل  طات الحسابية والنحرافات المعيارية والرت  ِّ
راسَة على عبارات ستوالنسب المئوية والمتوس  ِّ

نة الد  ِّ
جابات أفراد عي 
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ةمحور الصعوبات التي تواجه مع ة في تطبيق المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
ِّ ، ل

حها الجدول وجاءت النتائج كما يوض 

 التالي:

ة است( 3جدول رقم ) ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِ

 
راسَة على عبارات محور الصعوبات التي تواجه معل ِ

نة الد  ِ
جابات أفراد عي 

ة مرتبة تنازليًا حسب الم طات.في تطبيق المهام الأدائيَّ ِ
 توس 

ط الحسابي العبارة م ِ
 الاتجاه الرتبة الانحراف المعياري  المتوس 

1 
ا لي يحول دون ممارسة 

ً
نصاب الحصص العالي يشكل عائق

 الأنشطة التقويمية.
 نعم 1 0.65 2.66

2 

خدام الحاسوب استعدم امتلاك بعض الطالبات لمهارات 

يوثر سلبًا في والبحث عن المعلومات بالشبكة العنكبوتية 

 خدامه لها.استالأنشطة المرتبطة بضرورة 

 نعم 2 0.52 2.65

3 

إعداد الطالبات الكبيرة داخل الصف تؤدي إلى ضعف متابعتي 

للمهام الأدائية والأنشطة التعليمية التي كلفت بها الطالبات 

 والمرتبطة بالمقرر.

 نعم 3 0.63 2.63

4 

ر من مقرر دراس ي بالمهام الأدائية يثقل تكليف الطالبات في أكث

كاهلهنَّ بأعباء لا تمكنهنَّ من إتمام هذه المهام بالصورة 

 المطلوبة.

 نعم 3 0.58 2.63

5 
أحتاج إلى المزيد من بذل الجهد والوقت لتطبيق أساليب وطرق 

 التقويم بالمهام الأدائية.
 نعم 4 0.52 2.61

6 

البات لتقنيات الحديثة المتمثلة في عدم امتلاك بعض الط

الحاسوب والشبكة العنكبوتية يوثر سلبًا في المهام الأدائية 

 خدامه له.استالمرتبطة بصورة 

 نعم 5 0.53 2.58

7 
ة من جانب إدارة  عدم وجود اهتمام بمقرر التربية الأسريَّ

ة  المدرسة واعتبارها فقط حصة نشاط ليست مهمَّ
 منع 6 0.72 2.55

8 

ارتفاع التكلفة الاقتصادية للتقويم الحقيقي عند مقارنته 

بالتقويم التقليدي والذي يقتصر على الاختبارات الشفوية 

 والتحريرية.

 نعم 7 0.70 2.52

9 
مات يفضلن طرق التقويم التقليدية ولا يرغبن في  ِ

 
بعض المعل

 التغيير.
 نعم 8 0.59 2.50

10 

ة بين المعمول به حاليًا في توزيع الدرجات التقويميَّ النظام 

ة يوثر سلبًا في التقويم الحقيقي الأنشطة والاختبارات التحريريَّ 

 لأداء الطالبات.

 نعم 9 0.64 2.45

11 
تؤثر الضغوط الاجتماعية الخارجية في جدية وصدق ممارساتي 

 ة التي أقوم بها اتجاه بعض الطالبات.التقويميَّ 
 نعم 10 0.66 2.39

12 
ة لا توازي الجهد المبذول في الدرجات المخصصة للمهام الأدائيَّ 

 إتمامها من جانب الطالبات.
 نعم 11 0.68 2.37
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ط الحسابي العبارة م ِ
 الاتجاه الرتبة الانحراف المعياري  المتوس 

13 

مة في تقويم أداء  ِ
 
صعوبة إدارة الصف في ظل انشغال المعل

إحدى الطالبات أو مساعدتها واحتمال حدوث حالة من 

 ت النظام من جراء ذلك.الفوض ى وانفلا 

 نعم 12 0.69 2.29

14 
شكلت ، الخبرات التدريبية بالمهام الأدائية بصورة كافية لم أتلقَّ 

ا دون إنجازها بشكل مقبول.
ً
 عائق

 أحيانا 13 0.76 2.23

15 
ا دون 

ً
عدم تعود الطالبات على العمل التعاوني يشكل عائق

 المرتبطة بالمقرر. ةإنجاز بعض الأنشطة الجماعيَّ 
 أحيانا 14 0.75 2.21

16 
ة تحول ة التي أعتمد عليها في العملية التدريسيَّ الطرق التدريسيَّ 

 خدامي لأنماط متنوعة من طرق التقويم.استدون 
 أحيانا 15 0.78 2.10

17 
وليس ، خدم أساليب التقويم من أجل وضع العلامات فقطاست

 ة.ة أو تقويميَّ أو أغراض تعليميَّ ة لأغراض تشخيصيَّ 
 أحيانا 16 0.84 1.90

18 
عندي ضعف في امتلاك مهارات التقويم الحقيقي وهذا انعكس 

 ة.سلبًا على ممارساتي التقويميَّ 
 أحيانا 17 0.84 1.87

 
ط الحسابي ِ

 0.67 2.40 المتوس 
 

 نعم

 ِّ
 
راسَة نحو الصعوبات التي تواجه معل ِّ

نة الد  ِّ
ة كان اتجاه أفراد عي  ة في تطبيق المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ

َّ
مات الت

ط ) ِّ
ط يقع في الفئة الثالثة من فئات المقياس الثلاثي )من ، (3من  2.40بالموافقة بمتوس  ِّ

، (3.00إلى  2.34وهو متوس 

ما ِّ
 
راسَة على الصعوبات التي تواجه معل ِّ

نة الد  ِّ
ة في وهي الفئة التي تشير إلى خيار موافقة أفراد عي  ربية الأسريَّ

َّ
ت الت

ة في تقويم الطالبات ِّ ، تطبيق المهام الأدائيَّ
 
ل وبناءً على النتائج السابقة اتضح أن هناك ارتفاعًا في الإجابات التي تشك

مات في تنفيذ المهام الأدائية ِّ
 
ِّ 2كما جاء في العبارة رقم )، صعوبات على المعل

 
ل عائقًا لي ( )نصاب الحصص العالي يشك

راسَة وهذا النتيجة تتفق مع  يحول  ِّ
نة الد  ِّ

دون ممارسة الأنشطة التقويمية.( بالمرتبة الأولى من حيث موافقة أفراد عي 

ة2007دراسة أبو حسين ) وزيادة عدد الطلبة في الصف ، وكثرة النصاب من الحصص، ( في أن هناك أعباء إداريَّ

راسَات، الواحد ِّ
، ( التي أظهرت أن كثرة عدد الطلاب2010ثل دراسة الأشقر )م، وهذا أيضًا ما أشارت إليه بعض الد 

مين ِّ
 
م يؤثر في عملية التقويم، وتكليفهم بمهام كثيرة، وكثرة الأعباء على المعل ِّ

 
وهذا مع دراسة أبو ، وكثرة نصاب المعل

ِّ ، ية( إلى أن أبرز معوقات تطبيق التقويم الحقيقي هي المتعلقة بالإمكانات الماد2010شعيرة وآخرين )
قات يليها المعو 

م يليها المعوقات المتعلقة بالإدارة المدرسية، المتعلقة بالبرامج التدريبية ِّ
 
وأخيرًا المعوقات ، يليها المعوقات المتعلقة بالمعل

 المتعلقة بالمشرف التربوي.

راسَة التي قامت بها المحمدي وآخر  ِّ
ِّ ( وكانت نتائجها الك2015ن )و ونتائجها مؤيدة لنتائج الد 

قات ثير من المعو 

راسَة في تنفيذ المهام الأدائي   ِّ
نة الد  ِّ

 ، ةوالصعوبات التي واجهت عي 
 
فق مع ما وهذا يتَّ ، موافتقارهم لمهارات التعليم والتعل

( 4لطرق التقليدية في التقويم كماء جاء بالعبارة )لهنَّ ؤ وول ، ن دورات تدريبية كافيةي( بأنهنَّ لم يتلق11جاء بالعبارة )

( التي أشارت إلى انخفاض وعي العينة من طالبات وأعضاء 2015تتسق هذه النتائج مع دراسة المحمدي وآخرين )و 

 من أهمها ولؤهنَّ لطرق التقويم التقليدية.، التقويم الحقيقي والمهام الأدائية هيئة التدريس بمعايير الجودة الذي يعد  

 
َّ
عمول به حاليًا في توزيع الدرجات التقويمية بين الأنشطة ( )النظام الم10ق بالعبارة رقم )وفيما يتعل

فق مع دراسة وهذا يتَّ ، والختبارات التحريرية يوثر سلبًا في التقويم الحقيقي لأداء الطالبات.( جاءت بالمرتبة التاسعة

 ( بأن توزيع الدرجات يوثر سلبًا في أداء الطالبات والتقويم الحقيقي2015المحمدي وآخرين )
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م2014سة سماكي )ودرا ِّ
 
والذي أفادت أن من سلبيات تقويم أداء الطلاب ، ( التي أجراها على الطالب المعل

ول ، ر الدراس يوبعض التكاليف بمفردات المقرَّ ، ةة وتحريريَّ أنه يركز في الغالب على الختبارات التحصيلية شفويَّ 

 لب.ص لدى الطاى إلى الأنشطة الخارجية التي تخدم التخص  يتعدَّ 

 ِ
 
 قة بالسؤال الرابع:عرض وتحليل النتائج المتعل

ة باختلاف التخص   ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
المؤهل ، صهل تختلف الصعوبات التي تواجه معل

 العلمي والخبرة؟

راسَة ANOVAخدام اختبار استة التساؤل تم لختبار صحَّ  ِّ
نة الد  ِّ

طات درجات عي  ِّ
وفقًا لمتغيرات ، لمقارنة متوس 

وسوف تتناول الباحثة الجدول الآتي لعرض وتحليل النتائج الخاصة بالسؤال ، المؤهل العلمي والخبرة(، )التخصص

 الرابع.

 التخصص

ا  One way ANOVA( نتائج اختبار 4جدول رقم )
ً
راسَة في وفق ِ

نة الد  ِ
طات درجات عي  ِ

لدلالة الفروق بين متوس 

 لمتغير )التخصص(

 صدر التباينم المحور 
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

ط  ِ
متوس 

 المربعات
 Fقيمة 

القيمة 

 الاحتمالية

مات التربية  ِ
 
مدى وعي معل

الأسرية بمفهوم المهام 

 الأدائية وأسس تطبيقها

 0.644 0.559 0.022 3 0.0651 بين المجموعات

 0.039 58 2.2485 داخل المجموعات
  

 61 2.3135 المجموع
   

مات استواقع  ِ
 
خدام معل

التربية الأسرية للمهام 

الأدائية في تقويم 

 الطالبات

 0.304 1.24 0.103 3 0.3095 بين المجموعات

 0.083 58 4.8274 داخل المجموعات
  

 61 5.1369 المجموع
   

قات الصعوبات والمعو ِ 

مات  ِ
 
التي تواجه معل

التربية الأسرية في تطبيق 

 المهام الأدائية

 0.908 0.182 0.026 3 0.077 موعاتبين المج

 0.141 58 8.185 داخل المجموعات
  

 61 8.262 المجموع
   

ا عند مستوى معنوية  ا عند مستوى معنوية  0.05*دالة إحصائيًّ  0.01**دالة إحصائيًّ

ة كانت )  ِّ 0.908، 0.304، 0.644الجدول السابق يوضح أن القيمة الحتماليَّ
 
مات ( للمحاور )مدى وعي معل

ة بمفهوم المهام الأدائية وأسس تطبيقها مات التربية الأسرية للمهام الأدائية في استواقع ، التربية الأسريَّ ِّ
 
خدام معل

ِّ ، تقويم الطالبات
مات التربية الأسرية في تطبيق المهام الأدائية( على التواليالصعوبات والمعو  ِّ

 
وهى ، قات التي تواجه معل

ط ، 0.01نوية قيم أكبر من مستوى المع ِّ
جابات أفراد استوهذا يعنى أنه ل توجد فروق ذات دللة إحصائية في متوس 

راسَة تبعًا لمتغير التخصص. ِّ
نة الد  ِّ

 عي 
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 الخبرة:

ا  One way ANOVA( نتائج اختبار 5جدول رقم )
ً
راسَة في وفق ِ

نة الد  ِ
طات درجات عي  ِ

لدلالة الفروق بين متوس 

 لمتغير )الخبرة(

 ر التباينمصد المحور 
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

ط  ِ
متوس 

 المربعات
 Fقيمة 

القيمة 

 الاحتمالية

مات التربية  ِ
 
مدى وعي معل

الأسرية بمفهوم المهام الأدائية 

 وأسس تطبيقها

 0.089 3 0.2662 بين المجموعات
2.514 0.067 

 0.035 58 2.0474 داخل المجموعات

 61 2.3135 المجموع
   

مات التربية تاسواقع  ِ
 
خدام معل

ة في تقويم ة للمهام الأدائيَّ الأسريَّ 

 الطالبات

 *0.034 3.095 0.236 3 0.7088 بين المجموعات

 0.076 58 4.4282 داخل المجموعات
  

 61 5.1369 المجموع
   

قات التي الصعوبات والمعو ِ 

مات التربيَّ  ِ
 
ة ة الأسريَّ تواجه معل

 ةفي تطبيق الهام الأدائيَّ 

 0.091 2.259 0.288 3 0.864 بين المجموعات

 0.128 58 7.398 داخل المجموعات
  

 61 8.262 المجموع
   

ا عند مستوى معنوية  ا عند مستوى معنوية  0.05*دالة إحصائيًّ  0.01**دالة إحصائيًّ

مات التربية ( للمحاور )مدى وعي م0.091، 0.067ة كانت ) الجدول السابق يوضح أن القيمة الحتماليَّ  ِّ
 
عل

مات التربية الأسرية في تطبيق ، الأسرية بمفهوم المهام الأدائية وأسس تطبيقها ِّ
 
الصعوبات والمعوقات التي تواجه معل

وهذا يعنى أنه ل توجد فروق ذات دللة ، 0.05ة وهى قيم أكبر من مستوى المعنويَّ ، ة( على التواليالمهام الأدائيَّ 

ط  ِّ
راسَة تبعًا لمتغير الخبرة.جاستإحصائية في متوس  ِّ

نة الد  ِّ
 ابات أفراد عي 

 ِّ
مات التربية است( للمحور )واقع 0.034ح الجدول السابق أن القيمة الحتمالية كانت )كما يوض  ِّ

 
خدام معل

وهذا يعنى أنه توجد فروق ، 0.05وهى قيمة أقل من مستوى المعنوية ، الأسرية للمهام الأدائية في تقويم الطالبات(

ط ذات  ِّ
راسَة تبعًا لمتغير الخبرة.استدللة إحصائية في متوس  ِّ

نة الد  ِّ
 جابات أفراد عي 

 المؤهل العملي

ا  One way ANOVA( نتائج اختبار 7جدول رقم )
ً
راسَة في وفق ِ

نة الد  ِ
طات درجات عي  ِ

لدلالة الفروق بين متوس 

 لمتغير )المؤهل العلمي(

 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 المربعات

 درجة

 الحرية

ط  ِ
متوس 

 المربعات

قيمة 

F 

القيمة 

 الاحتمالية

مات التربية  ِ
 
مدى وعي معل

ة  الأسرية بمفهوم المهام الأدائيَّ

 وأسس تطبيقها

 0.347 1.079 0.041 2 0.0816 بين المجموعات

 0.038 59 2.2319 داخل المجموعات
  

 61 2.3135 المجموع
   

مات التربية استواقع  ِ
 
خدام معل

رية للمهام الأدائية في تقويم الأس

 الطالبات

 *0.014 4.623 0.348 2 0.696 بين المجموعات

 0.075 59 4.441 داخل المجموعات
  

 61 5.1369 المجموع
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 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 المربعات

 درجة

 الحرية

ط  ِ
متوس 

 المربعات

قيمة 

F 

القيمة 

 الاحتمالية

قات التي الصعوبات والمعو ِ 

مات التربية الأسرية  ِ
 
تواجه معل

 هام الأدائيةفي تطبيق الم

 0.214 1.584 0.211 2 0.421 بين المجموعات

 0.133 59 7.841 داخل المجموعات
  

 61 8.262 المجموع
   

ا عند مستوى معنوية  ا عند مستوى معنوية  0.05*دالة إحصائيًّ  0.01**دالة إحصائيًّ

ا ذات دللة إحصائية في يتَّ 
ً
جابات أفراد العينة حول واقع استضح من الجدول السابق أن هناك فروق

مات التربية الأ است ِّ
 
ة في تقويم الطالبات تبعًا لمتغير الخبرةخدام معل فكانت هناك فروق بين من ، سرية للمهام الأدائيَّ

( سنوات. كما 5ن خبرتهنَّ أقل من )( سنة فأكثر سنوات لصالح مَ 15( سنوات ومن خبرتهنَّ من )5خبرتهنَّ أقل من )

لصالح ، ( سنة فأكثر15خبرتهنَّ من ) ( سنة ومن10( سنوات إلى أقل من )5كانت هناك فروق بين من خبرتهنَّ من )

 ( سنة.10( سنوات إلى أقل من )5من خبرتهنَّ من )

ا لمتغير )المؤهل العلمي( SCheffe( نتائج اختبار 8جدول رقم )
ً
 لمعرفة مصادر الفروق وفق

 المؤهل العلمي المحور 
ط  ِ

المتوس 

 الحسابي

دبلوم الكلية 

ط ِ
 المتوس 

 ماجستير

ماتاستواقع  ِ
 
التربية الأسرية  خدام معل

 للمهام الأدائية في تقويم الطالبات

ط ِّ
   2.08 دبلوم الكلية المتوس 

  **0.28 2.37 بكالوريوس

 **0.35 2.44 ماجستير
 

ا عند مستوى معنوية  ا عند مستوى معنوية  0.05*دالة إحصائيًّ  0.01**دالة إحصائيًّ

ا ذات دللة يتَّ 
ً
جابات أفراد العينة حول واقع استإحصائية في ضح من الجدول السابق أن هناك فروق

مات التربية الأسرية للمهام الأدائية في تقويم الطالبات تبعًا لمتغير المؤهل العلمياست ِّ
 
فكانت هناك فروق ، خدام معل

ط سنوات ِّ
ما كانت لصالح من مؤهلهنَّ بكالوريوس. ك، بين مَنْ مؤهلهنَّ بكالوريوس ومَنْ مؤهلهنَّ دبلوم الكلية المتوس 

ط لصالح من مؤهلهنَّ ماجيستير. ِّ
 هناك فروق بين من مؤهلهنَّ ماجيستير ومن مؤهلهنَّ دبلوم الكلية المتوس 

طات والانحرافات المعيارية واتجاهات أفراد العينة تجاه عبارات بطاقة التحليل9جدول رقم ) ِ
 ( المتوس 

 العبارة م
ط  ِ

المتوس 

 الحسابي

الانحراف 

بة المعياري 
رت

ال
 

 لاتجاها

7 
يحتوي الملف على أوراق العمل التي تمَّ من خلالها قياس مستوى التقدم 

 العلمي للطالبة.
 ممتاز 1 0.82 4.43

11 
يحتوي الملف توضيح لنوع المهام الأدائية المنفذة بين مهام فردية وأخرى 

 جماعية.
 جيد جدًا 2 1.26 4.10

8 
ة بالمهارات الخاصَّ  يحتوي الملف على مجموعة متنوعة من المحتويات

 الأدائية.
 جيد جدًا 3 1.18 3.90

 جيد جدًا 3 1.35 3.90 محتويات الملف ذات العلاقة بالمهام الأدائية مكتملة وثرية. 14

10 
يحتوي الملف مستويات متنوعة من المهارات المستخدمة في تخطيط وتنفيذ 

 المهام الأدائية.
 جيد جدًا 4 1.26 3.83
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 العبارة م
ط  ِ

المتوس 

 الحسابي

الانحراف 

بة المعياري 
رت

ال
 

 لاتجاها

9 
لى مجموعة مناسبة من الرسومات والصور والبيانات ذات يحتوي الملف ع

 العلاقة بالمهام الأدائية المنفذة.
 جيد جدا 4 1.34 3.83

ظمت محتويات المهام الأدائية بطريقة إبداعيَّ  13
ُ
 جيد جدًا 5 1.45 3.62 ة.ن

 دًاجيد ج 6 1.10 3.60 تستخدم ملفات الإنجاز في الاحتفاظ بالمهام الأدائية للطالبة. 1

6 
ن اتجاهات الطالبة  يحتوي الملف على الأدلة التي تم قياس من خلالها تحس 

 ة.بعد تنفيذ المهام الأدائيَّ 
 جيد جدًا 7 1.25 3.57

4 
يحتوي الملف على الأدلة التي من خلالها تم قياس النمو المعرفي للطالبة بعد 

 ة.تنفيذ المهام الأدائيَّ 
 جيد جدًا 7 1.30 3.57

5 
لملف على الأدلة التي من خلالها تم قياس النمو المهاري للطالبة بعد يحتوي ا

 ة.تنفيذ المهام الأدائيَّ 
 جيد جدًا 8 1.40 3.52

3 
يحتوي الملف على قائمة بالمهام التي قامت الطالبة بأدائها أثناء فترة التعلم 

 أو بعدها.
 جيد جدًا 9 1.36 3.50

2 
توى الطالبة في تنفيذ المهام يحتوي الملف على دليل رئيس ي يوضح مس

ا، الأدائية )ممتاز  دون المستوى(.، مقبول ، جيد، جيد جدًّ
 جيد 10 1.49 3.28

12 
يحتوي الملف على قوائم بالمصادر التي عادت إليها الطالبة في تنفيذ المهام 

 الأدائية.
 جيد 11 1.65 2.90

 
ط الحسابي العام ِ

 1.30 3.68 المتوس 
 

 جيد جدًا

ة وأما عن  ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
تحليل النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: هل تختلف الصعوبات التي تواجه معل

ة باختلاف التخصص  المؤهل العلمي والخبرة؟، للمهام الأدائيَّ

مات التربية 0.908، 0.304، 0.644فتوضح النتائج أن القيمة الحتمالية كانت ) ِّ
 
( للمحاور )مدى وعي معل

مات التربية الأسرية للمهام الأدائية في تقويم استواقع ، ة بمفهوم المهام الأدائية وأسس تطبيقهاالأسري ِّ
 
خدام معل

ِّ ، الطالبات
مات التربية الأسرية في تطبيق المهام الأدائية( على التواليالصعوبات والمعو  ِّ

 
وهى قيم ، قات التي تواجه معل

ط وهذا يعنى أ، 0.01أكبر من مستوى المعنوية  ِّ
نة استنه ل توجد فروق ذات دللة إحصائية في متوس  ِّ

جابات أفراد عي 

راسَة تبعًا لمتغير التخصص.  ِّ
 الد 

واتضح أيضًا بان ليس هناك فروق ذات دللة إحصائية تبعًا لمتغير المؤهل العلمي للمحاور )مدى وعي 

مات التربية الأسرية بمفهوم المهام الأدائية وأسس تطبيقها ِّ
 
ِّ ال، معل

مات التربية صعوبات والمعو  ِّ
 
قات التي تواجه معل

( على التوالي وهى قيم أكبر من 0.214، 0.347ن القيمة الحتمالية كانت )إالأسرية في تطبيق الهام الأدائية( حيث 

 (.0.05مستوى المعنوية )

مات التربية الأسرية للمهام الأدائيَّ استبينما كانت النتائج للمحور )واقع  ِّ
 
ة في تقويم الطالبات( خدام معل

ط وهذا يعنى أنه توجد فروق ذات دللة إحصائيَّ ، 0.05( وهى قيمة أقل من مستوى المعنوية 0.014) ِّ
ة في متوس 

راسَة تبعًا لمتغير المؤهل العلمي".است ِّ
نة الد  ِّ

 جابات أفراد عي 

ا ذات دللة إحصائية في يتَّ 
ً
فراد العينة حول واقع جابات أاستضح من النتائج السابقة أن هناك فروق

ة في تقويم الطالبات تبعًا لمتغير المؤهل العلمياست مات التربية الأسرية للمهام الأدائيَّ ِّ
 
فكانت هناك فروق ، خدام معل
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ط سنوات ِّ
لصالح من مؤهلهنَّ بكالوريوس. كما كانت ، بين مَن مؤهلهنَّ بكالوريوس ومَن مؤهلهنَّ دبلوم الكلية المتوس 

ط لصالح من مؤهلهنَّ ماجيستير.  هناك فروق بين ِّ
 مَن مؤهلهنَّ ماجيستير ومَن مؤهلهنَّ دبلوم الكلية المتوس 

( والتي كانت نتائجها بأنها ل توجد فروق بين 2015وتخالف هذه النتيجة مع دراسة المحمدي وآخرين )

 ِّ
ِّ ، قات المتعلقة بالطالباتأعضاء هيئة التدريس حول المعو 

ِّ ، أعضاء هيئة التدريسقات المتعلقة بالمعو 
قات المعو 

 ِّ
 
كما أنه مخالفة لدراسة الأكلبي ، باختلاف متغير الدرجة العلمية، قة بالأنظمة الخاصة بالعملية لتعليميةالمتعل

طة نحو المنهج الدراس ي2000) ِّ
مي المرحلة المتوس  ِّ

 
طات اتجاهات معل ِّ

وعدم ، ( على عدم وجود فروق دالة بين متوس 

مينوجود تأثير لعام ِّ
 
( التي نتج عنها 2013فق مع دراسة محمد )حيث النتائج تتَّ ، ل الخبرة والتخصص في اتجاهات المعل

طات الرتب لدرجات  ِّ
مات القتصاد المنزلي ل استوجود فروق ذات دللة إحصائية بين متوس  ِّ

 
راتيجيات ستخدام معل

مات ذوات مؤ ، التدريس المنمية للتفكير حسب مؤهل العلمي ِّ
 
 راتيجيات التدريس.ستخدام ل استهل ماجستير أكثر فالمعل

مات التربية 0.091، 0.067وأظهرت نتائج هذا البحث أن القيمة الحتمالية كانت )  ِّ
 
( للمحاور )مدى وعي معل

مات التربية الأسرية في تطبيق ، الأسرية بمفهوم المهام الأدائية وأسس تطبيقها ِّ
 
الصعوبات والمعوقات التي تواجه معل

وهذا يعنى أنه ل توجد فروق ذات دللة ، 0.05هام الأدائية( على التوالي وهى قيم أكبر من مستوى المعنوية الم

ط  ِّ
راسَة تبعًا لمتغير الخبرة".استإحصائية في متوس  ِّ

نة الد  ِّ
 جابات أفراد عي 

مات التربية الأسرية است( للمحور )واقع 0.034وأن القيمة الحتمالية كانت ) ِّ
 
للمهام الأدائية في خدام معل

وهذا يعنى أنه توجد فروق ذات دللة إحصائية في ، 0.05تقويم الطالبات( وهى قيمة أقل من مستوى المعنوية 

ط  ِّ
راسَة تبعًا لمتغير الخبرة".استمتوس  ِّ

نة الد  ِّ
 جابات أفراد عي 

ا ذات دللة إحصائية في 
ً
مات التربية خدام استجابات أفراد العينة حول واقع استوأن هناك فروق ِّ

 
معل

( سنوات 5فكانت هناك فروق بين من خبرتهنَّ أقل من )، الأسرية للمهام الأدائية في تقويم الطالبات تبعًا لمتغير الخبرة

( سنوات. كما كانت هناك فروق بين من 5( سنة فأكثر سنوات لصالح من خبرتهنَّ أقل من )15ومن خبرتهنَّ من )

( سنوات إلى 5( سنة فأكثر لصالح من خبرتهنَّ من )15( سنة ومن خبرتهنَّ من )10ل من )( سنوات إلى أق5خبرتهنَّ من )

 ( سنة.10أقل من )

خدام است( على عدم وجود فروق ذات دللة إحصائية في 1433تخالف النتائج السابقة مع دراسة محمد )

مات القتصاد المنزلي ل استوتخالف ، راتيجياتستال  ِّ
 
، التدريس مهما كانت خبرتهم التدريسيةراتيجيات ستخدام معل

( التي كانت نتائجها على عدم تأثير لعامل التخصص 2000( ودراسة الأكلبي )1998ومضادة أيضًا مع دراسة السعيد )

راسَات الجتماعية. ِّ
مين الأردنيين نحو أهمية الد  ِّ

 
 والخبرة في اتجاهات المعل

تقويم  ويتم  ، والتي يتم فيه تخزين المهام الأدائية، لإنجازخدمت الباحثة بطاقة ملاحظة لتحليل ملفات ااست

ط ، الطالبات من خلال الرجوع لملفات الإنجاز ِّ
ا بمتوس  راسَة نحو عبارات البطاقة جيد جدًّ ِّ

نة الد  ِّ
وكان اتجاه أفراد عي 

ط يقع في الفئة الرابعة من فئات البطاقة الخماس ي )من 5من  3.68) ِّ
وهذا دللة على أن ، (4.19إلى  3.40( وهو متوس 

مات يستخدمن المهام الأدائية  ِّ
 
ااستالمعل والتي ، بانة السابقةستة النتائج الواردة بال وهذا يثبت صحَّ ، خدمًا جيد جدًّ

راسَة نحو واقع  ِّ
نة الد  ِّ

ة في تقويم الطالبات كان استكان اتجاه أفراد عي  ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
خدام معل

ط )ب ِّ
ط يقع في الفئة الثالثة من فئات المقياس الثلاثي ) من ، (3من  2.34الموافقة بمتوس  ِّ

( 3.00إلى  2.34وهو متوس 

راسَة على واقع  ِّ
نة الد  ِّ

ة استوهي الفئة التي تشير إلى خيار موافقة أفراد عي  ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
خدام معل

 في تقويم الطالبات.

مات التربية الأسرية في المهام الأدائية ا تدل  وأيضً  ِّ
 
، بانة السابقةستة نتائج ال وهذا يثبت صحَّ ، على وعي معل

ة وأسس تطبيقها  ة بمفهوم المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
راسَة نحو وعي معل ِّ

نة الد  ِّ
والتي كان اتجاه أفراد عي 
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ط )، بالموافقة ِّ
ط يقع في الفئة الثالثة من فئات المقياس الثلاثي ) من وهو مت، (3من  2.60بمتوس  ِّ

( 3.00إلى  2.68وس 

ة  ة بمفهوم المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
راسَة على وعي معل ِّ

نة الد  ِّ
وهي الفئة التي تشير إلى خيار موافقة أفراد عي 

 وأسس تطبيقها.

راسَة نحو ، لأدائيةخدام المهام ااستولكن تواجههنَّ صعوبات ومعوقات في  ِّ
نة الد  ِّ

حيث إن اتجاه أفراد عي 

ة كان بالموافقة ة في تطبيق المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
ط )، الصعوبات التي تواجه معل ِّ

( وهو 3من  2.40بمتوس 

ط يقع في الفئة الثالثة من فئات المقياس الثلاثي )من  ِّ
ر إلى خيار موافقة ( وهي الفئة التي تشي3.00إلى  2.34متوس 

ة في تقويم الطالبات. ة في تطبيق المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
راسَة على الصعوبات التي تواجه معل ِّ

نة الد  ِّ
 أفراد عي 

 ملخص النتائج:

راسَة إلى عدة نتائج توجز الباحثة أهمها فيما يلي:توصَّ  ِّ
 لت الد 

راسَة بالموافقة -1 ِّ
نة الد  ِّ

ة اتجاه أفراد عي  ة بمفهوم المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
وأسس ، عالية على وعي معل

 تطبيقها.

راسَة كان بالموافقة على واقع  -2 ِّ
نة الد  ِّ

ة في تقويم استاتجاه أفراد عي  ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
خدام معل

وهذا ما ، ت ليتم تقويهم بشكل صحيح وسلسويتم الحتفاظ بالمهام في ملفات الإنجاز لطالبا، الطالبات

ا  راسَة نحو عبارات البطاقة كان جيد جدًّ ِّ
نة الد  ِّ

أثبتته بطاقة الملاحظة لملفات الإنجاز اتضح أن اتجاه أفراد عي 

ط ) ِّ
مات يستخدمن المهام الأدائية في صورة جيد جدًا في تقويم ؤ ( وهذا ي5من  3.68بمتوس  ِّ

 
كد أن المعل

 الطالبات. 

ة في تقويم  :ابة عن السؤال الثالثللإج -3 ة في تطبيق المهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
هناك صعوبات تواجه معل

وكثرت الأعباء على ، وزيادة عدد الطالبات في الصف الواحد، منها نصاب الحصص العالي، الطالبات

مات ِّ
 
 وارتفاع التكلفة المادية بالنسبة لطالبات .، المعل

ة  :ن السؤال الرابعللإجابة ع -4 ة للمهام الأدائيَّ ربية الأسريَّ
َّ
مات الت ِّ

 
هل تختلف الصعوبات التي تواجه معل

مات التربية الأسرية في تطبيق المهام الأدائية كانت النتيجة  ِّ
 
باختلاف المؤهل العلمي والتخصص والخبرة لمعل

ط  ِّ
ِّ جابات أفراد استأنه ل توجد فروق ذات دللة إحصائية في متوس 

راسَة تبعًا لمتغي  ِّ
نة الد  ِّ

 ر المؤهل العلميعي 

مات التربية الأسرية بمفهوم المهام الأدائية وأسس تطبيقها ِّ
 
ِّ ، "للمحاور )مدى وعي معل

قات الصعوبات والمعو 

ا ذات دللة إحصائية في 
ً
مات التربية الأسرية في تطبيق المهام الأدائية( واتضح أن هناك فروق ِّ

 
التي تواجه معل

مات التربية الأسرية للمهام الأدائية في تقويم الطالبات تبعًا استابات أفراد العينة حول واقع جاست ِّ
 
خدام معل

مات التربية الأسرية للمهام الأدائية في تقويم الطالبات( استلمتغير المؤهل العلمي لمحور ) واقع  ِّ
 
خدام معل

ط سنوات لصالح من  فكانت هناك فروق بين من مؤهلهنَّ بكالوريوس ومن مؤهلهنَّ  ِّ
دبلوم الكلية المتوس 

ط  ِّ
مؤهلهنَّ بكالوريوس. كما كانت هناك فروق بين مَن مؤهلهنَّ ماجيستير ومَن مؤهلهنَّ دبلوم الكلية المتوس 

 لصالح من مؤهلهنَّ ماجيستير.

ط  - ِّ
راسَة تبعًا لمتغير استل توجد فروق ذات دللة إحصائية في متوس  ِّ

نة الد  ِّ
 التخصص. جابات أفراد عي 

ط  - ِّ
راسَة تبعًا لمتغير الخبرة للمحاور استل توجد فروق ذات دللة إحصائية في متوس  ِّ

نة الد  ِّ
جابات أفراد عي 

مات التربية الأسرية بمفهوم المهام الأدائية وأسس تطبيقها ِّ
 
الصعوبات والمعوقات التي تواجه ، )مدى وعي معل

مات التربية الأسرية في تطبيق المهام الأ  ِّ
 
مات التربية الأسرية للمهام استما للمحور )واقع أ، دائية(معل ِّ

 
خدام معل
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وهذا ، 0.05( وهى قيمة أقل من مستوى المعنوية 0.034كانت القيمة الحتمالية )، الأدائية في تقويم الطالبات(

ط  ِّ
راسَة تبعًا لماستيعنى أنه توجد فروق ذات دللة إحصائية في متوس  ِّ

نة الد  ِّ
 تغير الخبرة".جابات أفراد عي 

 توصيات الدراسة ومقترحاتها: 

 
ُ
 الباحثة بما يلي: وتقترح وص يعلى خلفية نتائج البحث ت

 بما فيها التعليم الجامعي.، خدام أساليب المهام الأدائية في مختلف مراحل التعليم العاماستتعميم  -1

مات التربية الأسرية في مختلف -2 ِّ
 
خدام استمراحل التعليم على  عمل برامج تدريبية وورش عمل مستمرة لمعل

 مختلف أساليب المهام الأدائية.

عمل برامج تدريبية لمديريات المدارس لمساعدتهنَّ في فهم متطلبات تطبيق المهام الأدائية وتوفير البيئة المناسبة  -3

مات والطالبات. ِّ
 
 لمعل

 توعية أولياء الأمور بالمهام الأدائية وأهميتها ومتطلباتها. -4

 والقتصار على بعض المقررات.، البات في المهام الأدائية بجميع المقرراتعدم تكليف الط -5

ة أدائية واحدة لكل وحدة تعليمية في المقرر.، تقليل عدد المهام الأدائية في المقرر الواحد -6  ووضع مهمَّ

خارجية جهات إلى لتقليل من لجوء الطالبات ، توفير الوسائل المساعدة بإنجاز المهام الأدائية داخل الصف -7

 لإنجاز بعض المهام الأدائية.

8-  
َّ
 المهام الدائية. اتبتوفير بيئة صفية ومدرسية صحيحة ومناسبة لمتطل

متخفيض نِّ  -9 ِّ
 
م، ذلك فلا أمل في تحسين الأداء وما لم يتم، اتصاب المعل ِّ

 
 . ( حصة15) ةفيكفي المعل

ِّ الواحد لتسهيل تطبيق التقويم ال -10
 

 حقيقي.التقليل من عدد الطالبات في الصف

 المراجعقائمة 

 
ً
ة: -أولا   المراجع العربيَّ

ة في اكتساب طالبات است(. أثر تدريس الفيزياء ب2011جمال )، وصالح، بسام، إبراهيم - خدام المهمات الحقيقيَّ

اسع الأساس ي للمفاهيم في اتجاهاتهنَّ نحو الفيزياء. الأونروا الأردن: مجلة جامعة النجاح للأبحاث ، الصف التَّ

ة(.)العل  وم الإنسانيَّ

حلقة ، عمال )البورتفوليو( لتقييم التلاميذ ذوي صعوبات التعلمالأ خدام ملفات است(. 2007وداد )، أبو حسين -

 المملكة العربية السعودية.، كلية التربية، جامعة الملك سعود، نقاش في المناهج

راتيجية منظومة التقويم الواقعي ستا(. معيقات تطبيق 2010وغباري ثائر )، فوزي، خالد واشتيوه، أبو شعيرة -

على تلاميذ الصفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساس ي في محافظة الزرقاء. مجلة جامعة النجاح 

 (.3ع )، (34) مج، للأبحاث )العلوم الإنسانية(

ة القائمة على التقوي2006محمد زهران محمد )، أبو علي - ة توظيف الطرق التعليميَّ م الحقيقي في تنمية (. فاعليَّ

الجامعة ، رسالة دكتوراه منشورة، مهارات التفكير العليا عند طلبة الصف العاشر وفي اتجاهاتهم نحو العلوم

ة  راسَات العليا –الأردنيَّ ِّ
ة الد   عمان.، كليَّ

لعملية ( لدى طلبة مساق التربية اportfolioخدام ملف الإنجاز )است(. معوقات 2014إبراهيم محمد )، أبوعقيل -

 .107-85(: 16ع)، (7مج)، المجلة العربية لضمان جودة التعليم الجامعي، بجامعة الخليل واتجاهاتهم نحوه
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ة التربية ، راتيجيات التقويم البديل في تحسين جودة التعليماست(. إسهامات 2013ثاني )، اجي - مجلة كليَّ

ة  بغداد.، . جامعة بابل 2013( كانون الأول 14ع )، الأساسيَّ

مون والطلبة ه(. الصعوبات التي تواج2010محمد حسني عمر )، الأشقر - ِّ
 
م المستقبل كما يراها المعل ِّ

 
المؤتمر ، معل

م وتنميته" ِّ
 
 .50-39جيات التطوير: يراتاستآفاق التعاون الدولي و ، العلمي السادس عشر بعنوان "إعداد المعل

مداخل التقويم المعاصرة. مجلة الجامعة الإسلامية (. حقائب العمل مدخل من 2005عبد المعطي رمضان )، الأغا -

راسَات الإنسانية ِّ
 .138-124(: 1مج )، (13ع )، بغزة. سلسلة الد 

مي المرحلة 2000فهد عبد الله )، الأكلبي - ِّ
 
(. أثر التخصص والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة في اتجاهات معل

طة بمحافظة الإحساء نحو المنهج الدراس ي المطبق ِّ
ة  المتوس  في مدارسهم. مجلة أم القرى للعلوم التربويَّ

ة  (.1ع )، (12مج )، والجتماعية والتربويَّ

خدام ملف الإنجاز على أداء طالبات الرياضيات بمقرر تصميم است(. فعالية 2008نيفين بنت حمزة )، البركاني -

 .230-182(: 58ع)، بمصرالنشاط في برنامج العداد التربوي بجامعة ام القرى. مجلة القراءة والمعرفة 

م الجديد ) - ِّ
 
م الجديد للتدريس الفعال2015برنامج المعل ِّ

 
ة: وزارة التربية ، (. دليل المعل ة السعوديَّ المملكة العربيَّ

ة عبر الرابط: ، 22/1/2017رجع في است، والتعليم بالتعاون مع شركة تطوير للخدمات التعليميَّ

www.hafredu.gov.sa/data.php?sp=d&t=4&p=1953 

(.  2002نبيل عبدالخالق )، ومتولي، بدر جويعد، والعتيبي، مصطفى عبد القادر، وزيادة، محمد معجب، الحامد -

ة رؤية الحاضر و  ة السعوديَّ عليم في المملكة العربيَّ  تبة الرشد.شراف المستقبل. الرياض: مكاستالتَّ

( . التعليم في المملكة العربية السعودية رؤية 2002متولي )، نبيل، العتيبي، مصطفى، زيادة، محمد، الحامد -

 الرياض : مكتبة الراشد.، شراق المستقبلاستالحاضر و 

مات لأساليب التفكير العلمي مع تلميذات المراحل 1998هدى راشد محمد )، السعيد - ِّ
 
(. مدى ممارسة المعل

 الرياض، كلية التربية، جامعة الملك سعود، رسالة ماجستير غير منشورة، بتدائية بمنطقة الرياض التعليميةال 

راسَات العليا القرآنية جامعة الملك سعود أنموذجًا. 2014إسحاق )، سماكي - ِّ
(. تقييم برامج إعداد طلاب الد 

راسَات القرآنية في ا ِّ
، جامعة الملك سعود، لجامعات بين الواقع والطموحبحوث الملتقى الطلابي الأول لخريجي الد 

 .145-107كرس ي القرآن الكريم وعلومه. ص ص 

، (. نموذج مقترح لمعايير ضمان جودة التقويم الحقيقي للطلبة في مناهج التعليم العالي2011محمد )، الطراونة -

 –جامعة الزرقاء ، 2011 أيار ( 12-10ع )، ورقة مقدمة للمؤتمر العربي الدولي لضمان الجودة التعليم العالي

ة. ة الهاشميَّ  المملكة الأردنيَّ

خدام التقويم الحقيقي في الواقع است(. دراسة تشخصية لمشكلات 2014وفاء محمد نصار )، عبد الرزاق -

مجلة الطفولة ، التقويمي بكلية التربية بجامعة الملك سعود من خلال رؤية الطالبات وعضوات الهيئة التدريسية

 ( أكتوبر.20ع )، (6مج )، تربية كلية رياض الأطفالوال

وزيع ودار المشرق الثقافي.2006سامية )، عبد القادر -  م(. القتصاد المنزلي. عمان: دار أسامة والتَّ

مي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة الإعدادية في است(. واقع 2011عطية أحمد.)، عفاتة - ِّ
 
خدام معل

الجامعة ، رسائل ماجستير منشورة، وث الدولية في قطاع غزة في ضوء التجاهات الحديثةمدارس وكالة الغ

 غزة.، كلية التربية، الإسلامية

ربوي البديل2004) لاح الدين محمودص، علام -
َّ
قويم الت ربوي.، ( التَّ

َّ
 القاهرة: دار الفكر الت

http://www.hafredu.gov.sa/data.php?sp=d&t=4&p=1953
http://www.hafredu.gov.sa/data.php?sp=d&t=4&p=1953
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ةمجلة ك، (. دور التربية في التغير الجتماعي2012أنوار. )، علي - ة العلوم الإسلاميَّ  (.12ع )، (6مج )، ليَّ

راتيجيات التعلم النشط في تدريس القتصاد المنزلي استخدام بعض است(. أثر 2013كوثر منصور علي .)، محمد -

جامعة أم ، رسالة ماجستير منشورة، على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الثالث بمكة المكرمة

ة الت، القرى  ة.، ربيةكليَّ ة السعوديَّ  المملكة العربيَّ

خدام است(. معوقات 2015وداد عبد الرحمن )، وأبا حسين، فاء محمود، ونصار، عفاف سالم، المحمدي -

ة والأنشطة( في تقويم الطالبات في وجهة تظر الطالبات وعضوات هيئة  قويم الحقيقي )المهام الأدائيَّ اساليب التَّ

ربية
َّ
ة الت دريس بكليَّ ربيه التَّ

َّ
ة الت  .317جامعة عين شمس: فحة  -بجامعة الملك سعود. مجلة كليَّ

م من محتوى تعليمي مقدَّ ، راتيحيات التدريس الحديثةاست(. أساليب التقويم في ضوء 2016عادل )، المغذي -

-https://www.mu.edu.sa/sites/default/files/contentعبر الرابط:  24/1/2016رجع في است، جامعة المجمعة

files/dcscw042.pdf 

خدام التقويم الحقيقي في الواقع التقويمي بكلية است(. دراسة تشخصية لمشكلات 2014وفاء محمد. )، نصار -

مجلة الطفولة والتربية كلية ، الهيئة التدريسية التربية بجامعة الملك سعود من خلال رؤية الطالبات وعضوات

 ( أكتوبر.20ع )، (6مج )، رياض الأطفال

مي التربية العملية خلال 2011زياد محمد. )، النمراوي  - ِّ
 
(. دور التقويم الحقيقي في تطوير الممارسات الصفية لمعل

 .1566-1551(: 38ع )، ربويةالعلوم الت -دراسات ، تدريسهم الرياضيات للصف الثالث الأساس ي في الأردن

ة. ) - ة( 2013وزارة التربية والتعليم السعوديَّ ة[(. التخطيط للفهم )الحقيبة التدريبيَّ ة: تطوير ]نشرة عمليَّ . السعوديَّ

ة  للخدمات التعليميَّ

م الجديد للتدريس الفعال2015)وزارة التعليم  - ِّ
 
ة: وزارة ال، (. دليل المعل ة السعوديَّ تربية والتعليم المملكة العربيَّ

ة   .بالتعاون مع شركة تطوير للخدمات التعليميَّ

 
ً
ة -ثانيا  المراجع الأجنبيَّ
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