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Abstract: The study aimed to study Assessment for Learning practices. The study group was a sample of three 

teachers working in an international school in Muscat. The study was conducted in the 2020/2021 academic year. 

To achieve the objectives of this study, an observation card an interview were designed. The apparent authenticity 

of the tool was verified by presenting it to a group of specialized arbitrators at Sultan Qaboos University. The 

results of the study obtained the importance of having a safe learning environment and to apply strategies so 

Assessment for Learning practices can work successfully. The study recommends to plan well to apply Assessment 

for Learning practices and differentiation. 
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مي العلوم المتميزين خلال جائحة كوفيد ِّ
 
 : 19-ممارسات التقويم من أجل التعلم لدى مُعل

 دراسة حالة في سلطنة عُمان
 

 2*هدى علي سعيد الحوسني/ د، 1ساجدة أحمد عبد الله الخابوريأ. 
 سلطنة عُمان |وزارة التربية والتعليم  1

 سلطنة عُمان |جامعة الشرقية  |كلية الآداب والعلوم الإنسانية  2

مي العلوم المتميزين خلال جائحة كوفيدعهدفت الدراسة للتعرف المستخلص:  ِّ
 
-لى ممارسات التقويم من أجل التعلم لدى مُعل

ي   19
 
حَكِّ ة من ثلاثة معلمين يعملون في مدرسة دولية في في سلطنة عُمان. تكونت مجموعة الدراسة الحالية من عينة قصدية مِّ

جْرِّيَتِّ الدراسة الحالية في العام الدراس ي 
ُ
. ولتحقيق أهداف الدراسة الحالية تم تصميم بطاقة 2020/2021محافظة مسقط. أ

مين من ذوي الاختصا ِّ
 
حك

ُ
 ص في جامعةملاحظة ومقابلة. وتم التحقق من الصدق الظاهري للأداة بعرضها على مجموعة من الم

ع التعلم هي أووتم أيضًا استخدام طريقة دراسة الحالة. السلطان قابوس.  ِّ
شج 

ُ
ظهرت نتائج الدراسة الحالية أن  توفير بيئة آمنة ت

قها،  الخطوة الأولى اللازمة لنجاح ممارسات التقويم من أجل التعلم. وإن  ممارسات مشاركة أهداف التعلم، والتأكد من تحقُّ

التقويم الذاتي، وتقويم الأقران؛ بحاجة إلى استراتيجيات لضمان تطبيقها بنجاح. وتوص ي الدراسة الحالية بالتخطيط وممارسات 

 الجيد لتنفيذ ممارسات التقويم من أجل التعلم، والعمل على تفريد التعلم.

مُو العلوم المتميزين؛ التقويم من أجل التعلم الكلمات المفتاحية: ِّ
 
 دراسة حالة. ؛19-كوفيدجائحة ؛ مُعل
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  .المقدمة -1

طالب ق التعلم الحقيقي في ذهن اله نحو التركيز على مدى تحقُّ وجُّ الت  ، وإن  أصبح الاهتمام بالتعليم والتعلم من متطلبات العصر

جه ه التربوي وجُّ الت  وباتَ هو المطلوب.  نحو التركيز على إكساب الطالب المعارف والمهارات التي يحتاجها لتحيق النجاح والتطور في ظل متغيرات يت 

 . الواحد والعشرين هذا القرن 

 
َ
 يَ لِّ الأدبيات في القرن الحالي ركزت على تطوير التقويم التكويني  أن   دُ جِّ ومن هنا ن

ْ
التعلم  فيا ب  صَ نْ التعليم الحقيقي ويصبح مُ  مَ دِّ خ

Braund, & DeLuca, 2018; Furtak, 2017; Kloser et al., 2017; Leong, & Tan, 2014; Winarno et al., 2019; Yu, & Li, 2014) .جه  وتت 

علم والفهم ق التثراء التعليم لكل طالب والتأكد من تحقُّ إ تستهدفممارسات التقويم التكويني  لِّ عْ جَ  يكمُن فيدف واحد هذه الأدبيات نحو ه

  وقدتحقيق النجاح. في  دفع به نحو توظيفهماالعميق لدى الطالب الذي ي
َ
 ذ
َ
 Kloserالمذكور في ) 2014مجلس البحث العلمي الأمريكي عام  رَ ك

et al., 2017  التقويم  ( أن 
 

زر في تحقيق هدف التعلم. ويقول كلو  ةمدى نجاح الطلب عمة في فصول العلوم تهدف إلى تتبُّ ستخدَ أدوات مُ  ما هو إلا

 (Kloser et al., 2017وآخرون 
َ
 بل تحديد المستويات الحالية لفهمِّ  ؛يكون الغرض الأساس من التقويم تحديد درجة للطالب نْ ( ليس بالضرورة أ

من خلال  ن  أ( Winarnoet et al., 2019وينارنويت وآخرون ) أيضًا يذكر .ف يمكنهم صياغة التعليم المستقبلي في ضوء هذا الفهموكي ة،الطلب

 . ويُ أم لا إذا كانت سلسلة معينة من الأنشطة التعليمية قد أسفرت عن نتائج التعلم المقصودة يمكننا معرفة فقط التقييم
َ
ِّ ن
 ,Furtakفورتاك ) هُ ب 

 لى أن  إ( 2017
َ
  نْ ه يمكن أ

ُ
ِّ ت

 
  ة،ر أدوات التقييم نظرة ثاقبة للمعلمين والطلبوف

َ
  نْ أو يمكن أ

َ
  تكون منخفضة

ً
 للقلق. المستوى مثيرة

لاعومن خلال  ِّ
 
التقويم من أجل التعلم في زيادة  دراسات عديدة أثبتت فاعلية استخدام ممارسات تْ دَ جِّ على الأدب التربوي وُ  الاط

 Jeltova et al., 2011))و التعلم دافعية الطلبة نح
َ
. (Yu, & Li, 2014وزيادة تحصيلهم الدراس ي ) ،(Brunker et al., 2019)ق التعلم لديهم قُّ حَ ، وت

دراسة واقع ممارسات مجموعة من المعلمين في المدارس  بهدفِّ  الحالية الدراسة ؛ جاءتلى هذه النتائج، وتوصيات الدراسات السابقةإ وبناءً 

 للتقويم من أجل التعلم باستخدام منهج دراسة الحالة.  ،والمدارس الحكومية في سلطنة عُمان وليةالد  

 :مشكلة الدراسة-1-2

 ف ؛لا يتجزأ من العملية التعليمية اأساسً  اجزءً  التقويمُ  دُّ عَ يُ 
ُ
 لا تخل

 
كثير هناك ال  أن  و حصة دراسية من وجود ممارسات تقويمية. إلا

 ينحصر الهدف منها في تقييم نتائج التعلم، ويُ ؛ فة في الميدان هي ممارسات لتقييم التعلممن الممارسات التقويمي
ْ
 ؤ
َ
 خ
ُ
 أداء الم ذ

ً
  تعلم فهها دليلا

َ
ا لمِّ

 
َ
 عَ تم ت

 
ِّ عَ ، ويستخدم هذا التقييم لِّ (Green, 2018)ه، وتتكون النتائج من درجات لتلخيص الإنجاز مُ ل

 ,Hargreaves) بنجاح ةاجتياز المرحل د 

 إلى توازُ  (Charteris, 2015)بينما يدعو شارترس ي  .(2001
ُ
لى إ ىنَ بْ ن أكبر لأنواع التقويم عن طريق توفير بدائل شاملة تشاركية لتقويم الطلبة ت

 ونُها أساس مشاركة الطالب الفعالة في عملية التعلم ك
ً
 محوري   نقطة

ً
التقويم من أجل التعلم  استخدام ( أن  Wiliam, 2011. ويؤكد ويليام )ة

 
َ
ِّ يُ  نْ يمكن أ

  ( إلى أن  (Green, 2018ن نتائج التعلم. ويشير جرين حس 
َ
 نَى بعملية التعلم.التعلم المستقبلي ويُعْ  مَ عَ دْ يَ  نْ التقييم يجب أ

 , ( المذكور فيBlack, &William 1998يؤكد بلاك وويليام ) حيث ،التقويم ذات طبيعة تكوينيةبأن يكون  أوصت الأدبيات ونجد أن

( على أنه لكي يكون التقييم التكويني منتجًا يجب تدريب التلاميذ على التقييم الذاتي حتى يتمكنوا من فهم الأغراض Yu, & Li, 2014) ليو  يو

ب الصغار، وأنه ( أن هذه العمليات ليست معقدة للغاية بالنسبة للطلا Braund, & DeLuca, 2018الرئيسة لتعلمهم. ويضيف براوند وديلوكا )

 يجب أن يكون هناك تشجيع للطلاب من جميع الأعمار على تقييم تعلمهم وخلق الخطوات التالية للمساعدة في النهوض بهم.

عْ  أن   (Colby‐Kelly, 2012)كيلي  ‐ومن هنا يذكر كولبي 
ُ
نَى باستخدام التقييم التكويني بطريقة ممارسات التقويم من أجل التعلم ت

  ةتقويمية تجعل الطلب تممارسامناسبة لتعزيز دافعية المتعلم ونتائج التعلم، وهي 
ُ
ِّ في مركز عملية التعلم وت

المزيد من المسؤولية  لعهم لتحمُّ شج 

 
ُّ
 ,Cowieي د المجالات التي تحتاج إلى تحسين. وفي كاو في تقديم التعليقات وتوجيه المتعلمين في تحدي االمعلمين أساسً  مهم، ويكون دورُ عن تعل

 الطلب د  عَ  ((2005
ُ
 مسؤولي   قييمَ الت   ة

ً
 والطلبةمشتركة بين المعلم  ة

َ
 بُ رَ عْ ، وأ

َ
  نْ وا عن تفضيلهم أ

ُ
مينتكون تعليقات الم ِّ

 
 ل اقتراحات لأن  على شك عَل

 سهِّ ذلك يُ 
َ
واهم للأفكار مِّ هْ م في ف

ُ
ون

ُ
  ليك

َ
 ين في عملية التعلم. دِّ مَ تَ عْ ين ومُ طِّ شِّ مشاركين ن

  2018 "التقييم من أجل جودة التعليم"وقد أوص ى المؤتمر التربوي 
ُ
بتطوير وتقنين أدوات قياس  قام في المملكة الأردنية الهاشميةالم

 
ُ
 وتقييم وأدلة إرشادية تساعد ك
 

م الفاعلة التي تبتعد التقيي تراتيجياتاسه الفعالة واعتماد الإفادة من التقييم وممارساتِّ  في من المعلم والمتعلم لا

 
 
  ،وتراعي الأنماط المختلفة للطلبة وفق فروقهم الفردية ،ق التقليديةائر عن الط

َ
ِّ بَ ومتابعة وت

ي مجال القياس ف الفُضلى الممارسات العالميةي ن 

 .ونقل الخبرات المعاصرة إلى الميدان التربوي بشكل مباشر ،والتقويم

في التدريس والإشراف على المدارس الخاصة لمدة خمسة أعوام لوحظ وجود نماذج ناجحة لممارسات  تانومن خلال خبرة الباحث

حظ للتقويم من أجل التعلم في نماذج من مدارس دولية وعالمية، كما لوحظ أثر هذه الممارسات في تحسين العملية التعليمية. في الوقت الذي لا 

يرها من المدارس، حيث غالبية الممارسات هي ممارسات لتقويم التعلم. وقد أشارت الدراسات إلى الباحثون ندرة وجود هذه الممارسات في غ
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الحاجة إلى التوازن بين درجة استخدام ممارسات التقويم من أجل التعلم وممارسات تقويم التعلم لدى المعلمين في المدارس )أبو لبابة 

 (.Alquraan, & Al-Shaqsi, 2019؛ 2014،وآخرون

  بها مع مجموعة من المعلمين العاملين في المدارس إلى وجودتم القيام أشارت نتائج دراسة استطلاعية وقد 
َ
 خ
ْ
التقويم  يِّ بين مفهومَ  ط  ل

 إلى التقويم التكويني"إلى محدودية مفهوم أيضًا  أشارتو  الختامي لديهم.التقويم و  ،التكويني
ً

 .العينةذه التقويم من أجل التعلم لدى ه"؛ وصولا

ة في سلطنة عُمان من خلال دراسة حالة لعينة لممارسات معلمين يعملون في مدارس دولي   ةجراء مراجعة نوعيلإ  الحالية الدراسةتسعى  من هناو

 .الحالية الدراسة من المعلمين واستقصاء واقع ممارسات التقويم من أجل التعلم بين المشاركين في

 أسئلة الدراسة:-1-3

 التالي:الرئيس السؤال  ة الدراسة فيتتحدد مشكل

 ؟المتميز ممارسات التقويم من أجل التعلم لدى معلم العلوم ما -1

 أهداف الدراسة-1-4

 إلى: الحالية الدراسة هدفت

1.  ِّ
 .المتميز ي ممارسات التقويم من أجل التعلم لدى معلم العلومتقص  

 أهمية الدراسة-1-5

  نظرية:الهمية ال 

 :النظرية في التالي الحالية الدراسة تتمثل أهمية

 جل التعلم في تحسين العملية التعليمية.أتوجيه المعلمين إلى أهمية ممارسات التقويم من  -

-  
ُ
 ت
َ
ِّ ق
ِّ  الحالية الدراسة مد 

 ين.نماذج لممارسات التقويم من أجل التعلم التي يمكن تطبيقها من قبل التربوي 

 ل في:و ؛ الأهمية التطبيقية
َّ
 تتمث

تْحِّ المجال -
َ
ة في ممارسات التقويم من أجل التعلم، وتطبيقها في المدارس. ف

َ
ل  أمام الباحثين لإجراء دراسات مُماثِّ

 تقديمِّ بطاقة ملاحظة لممارسات التقويم من أجل التعلم التي قد تفيد الباحثين في هذا المجال -

 :حدود الدراسة-1-6

 الحدود التالية: نَ مْ على البحث ضِّ  الحالية الدراسة تقتصر

 الكشف عن ممارسات التقويم من أجل التعلم لدى معلم العلومود الموضوع: حد. 

  :ة.من ثلاثة مدرسين من مدرسة دولي   ةعينالحدود البشرية 

  :حَ على عينة مِّ الحالية الدراسة  ستقتصرالحدود المكانية ِّ
 
 ة.ة من معلمين من مدرسة دولي  ي  ك

  2020/2021خلال العام الحالية سيتم تطبيق الدراسة  الزمانية:الحدود. 

 مصطلحات الدراسة-1-7

ِّ عَ : يُ التقويم من أجل التعليم -
 ر 
ُ
الطالب للتعرف على الفجوة في  أدلة حول فهمِّ  ه: "جمعُ ( أن  375، ص2019)عمر العبد الكريم وحج  هُ ف

 
ُّ
ل تغييرات في استراتيجيات التدريس بحيث تساعد الطلبة على تعدي وبإحداثراجعة  ةثم محاولة تقليص هذه الفجوة بتقديم تغذي ،مهتعل

 المفاهيم والمهارات العلمية وتعمل على تحسين أداء الطلبة والعملية التعليمية". 

o  
ُ
 ر  عَ وت

ُ
 أن  با ممارسات التقويم من أجل التعلم إجرائي   ف

ُّ
 ها: ممارسات تقويمية تدعم تعل

ً
المعلم في عملية  مع ام الطلبة ويكون فهها الطالب شريك

يَ التقويم   لِّ
ْ
 أ

ُ
 خ
َ
  ذ

ُّ
 م  عَ أدلة  الهدف منها جمعُ  ه، كما أن  مِّ مسؤولية تعل

 
هِّ الطالب  هُ مَ ا تعل   هِّ ن ضعفِّ اطِّ وَ مَ إلى  لإرشادِّ

َ
 لجها. يعا نْ وكيف يمكن أ

 .الإطار النظري والدراسات السابقة -2

  .الإطار النظري -2-1

 :التعلمالتوجه نحو التقويم من أجل -2-1-1

 
َ
 صبحت مناهجَ أ ؛ فقدجاءت عملية تحديث مناهج العلوم والرياضيات 2040ؤية عُمان إلى تجويد التعليم في رُ  عُمان ه سلطنةجُّ وَ مع ت
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ً
مَة  .ل التعلمطريقة التقويم من أج :منها؛ س وتقييم حديثةيق تدر ائلى طر إالتي تعتمد في فلسفتها  ،العالمية جكامبردلسلسلة مناهج مُوائِّ

ِّ وقد أدى التحول في ممارسات التقويم في القرن الحالي إلى ظهور مَ 
( 2019ات في الحقل التربوي. فقد ذكر العبد الكريم وآخرون )زَ ي 

ِّ فاعلية برنامج تدريبي في التقويم من أجل التعلم في تحسين ممارسة مُ 
 
فقد  ؛مات المرحلة الابتدائية لاستراتيجيات التقويم من أجل التعلمعل

 
 
  تِّ دأك

ُ
ِّ الم

 
جابة ها إلى الإ البيئة التي يبادر الطالب فه ؛للتعليم الآمنةسهمت في ظهور تحقيق البيئة أممارسات التقويم من أجل التعلم قد  مات أن  عل

  كذلك سهمتوأد، تردُّ  مدون خوف أمن الأسئلة المطروحة  نِّ ع
ً

ا عمل الأقران معً يها ففه  من تنافسيةفي تحويل بيئة التعلم إلى بيئة تعاونية بدلا

هجابات، من أجل تحسين الإ   عن أن 
ً

  فضلا
َ
 ستويات التفكيرم لتشمل هُ المعلم في التقويم وتتعدد أسئلتُ  عَ يتوس  ل في تنمية مهارات التفكير مَ هَ سْ أ

 .جميعها

ِّ وقد أدى التحول في ممارسات التقويم في القرن الحالي إلى ظهور مَ 
( 2019ذكر العبد الكريم وآخرون ) ات في الحقل التربوي. فقدزَ ي 

ِّ فاعلية برنامج تدريبي في التقويم من أجل التعلم في تحسين ممارسة مُ 
 
فقد  ؛مات المرحلة الابتدائية لاستراتيجيات التقويم من أجل التعلمعل

 
 
  تِّ دأك

ُ
ِّ الم

 
جابة ها إلى الإ البيئة التي يبادر الطالب فه ؛للتعليم الآمنةسهمت في ظهور تحقيق البيئة أممارسات التقويم من أجل التعلم قد  مات أن  عل

  كذلك سهمتوأد، تردُّ  مدون خوف أمن الأسئلة المطروحة  نِّ ع
ً

ا عمل الأقران معً يففهها   من تنافسيةفي تحويل بيئة التعلم إلى بيئة تعاونية بدلا

هجابات، من أجل تحسين الإ   عن أن 
ً

  فضلا
َ
 ستويات التفكيرم لتشمل هُ المعلم في التقويم وتتعدد أسئلتُ  عَ يتوس  ل في تنمية مهارات التفكير مَ هَ سْ أ

ِّ ممارسات التقويم من أجل التعلم عملت على تنمية المراقبة الذاتية من خلال حِّ  أن   كما .جميعها
  س 

ُ
نحو  هُ هَ ج  للطالب ووَ  يَ طِّ عْ المسؤولية الذي أ

 التحسين المستمر للتعلم، و 
َ
  مَ هَ سْ أ

َ
 عَ في بناء شخصية الطالب وت

ُّ
 لتعلم.نحو ا ةعلى زيادة دافعية الطلب لَ مِّ عَ  ؛ ماللمهارات الحياتية هُ مَ ل

 إوفي المحور التالي سنتعرف 
ُ
ِّ لى المحاور الرئيسة الم

هُ نة للتقويم من أجل التعلمكو 
ْ
ا أظهرت

َ
 الأدبيات. ؛ وفقًا لمِّ

 ممارسات التقويم من أجل التعلم-2-1-2

 :رسات التقويم من أجل التعلم فيتتمحور مما

 والتأكد من تحقيق الطالب لها. ،جات وأهداف التعلمخرَ ممارسات خاصة بمُ  .1

 ممارسات التغذية الراجعة.  .2

 ممارسات خاصة بالتقييم الذاتي.  .3

 قران.ممارسات خاصة بتقييم الأ .4

 ممارسات خاصة بمخرجات وأهداف التعلم 

 
َ
 شارِّ يجعل الطالب مُ  نْ يسعى التقويم من أجل التعلم أ

ً
 ك

َ
 شِّ ا ن

ً
 ط

َ
 عَ ا في عملية ت

ُّ
الأول في تحقيق هذا  جانبال(، و (Charteris, 2015 هِّ مِّ ل

 (Wiliam, 2011المتعلم في مخرجات وأهداف التعلم  ةركاشمهو  الهدف
َ
  نْ (. ويمكن أ

ُ
ِّ ن

 م هذه الممارسات إلى قسمين: قس 

 م. جات التعلخرَ ممارسات خاصة بمشاركة الطالب أهداف ومُ  .1

2.  
ُ
 جات التعلم. خرَ ممارسات خاصة بالتأكد من تحقيق الطالب لم

 جات التعلم خر  ممارسات خاصة بمشاركة الطالب أهداف ومُ 

  إلمامَ  ( أن  2017تذكر الصبيح )
َ
 عَ الطالب بالهدف من ت

ُّ
فمن أساسات التعلم معرفة الغاية من التعلم والمراد  ؛محوري   أساس   هِّ مِّ ل

 
َ
 عَ ت

ُّ
ِّ 2017ومن أجل ذلك تقترح الصبيح ) الأخرى. تفاصيل الدرس ه فييضيع الهدف من الطالب وسط تركيزِّ ه، وحتى لا مِّ ل

 
  خطوات   باعَ ( ات

ً
 عدة

  .عند مشاركة الأهداف التعليمية مع الطالب حتى يتم التأكد من وضوح الأهداف التعليمية عند الطالب

 
ُ
  دُّ عَ وت

ُ
 معايير النجاح استراتيجي   مشاركة

ً
  ة

ُ
 2015بلوغ أهدافهم )ريان،  في ت في الأدبيات بهدف مساعدة المتعلمينرَ كِّ أخرى ذ

ُ
ِّ (. وت

 
 لُ مث

الهدف التعليمي. وقد يشمل الهدف التعليمي الواحد أكثر من معيار للنجاح.  قَ ق  قها الطالب يكون قد حَ ق  معايير النجاح المعايير التي لو حَ 

 رَ ا مُ ا غامضً الهدف التعليمي قد يكون أحيانً ف
 
ا عند ذلك إلى معايير نجاح يجب تحقيقها ومشاركته هُ ا غير واضح لدى الطالب، ويكون تقسيمُ بً ك

 لتحقيقها لدى المتعلم.  عيُ ها والس  عند ذلك من الأيسر فهمُ  حَ صبِّ فيُ  ب؛لامع الط

 
 
 ممارسات خاصة بالت

 
 أك

ُ
 جات التعلمخر  د من تحقيق الطالب ل

 بعد ذلك تأتي مرحلة الت  
ُّ
. ففي ةالطلب أعمارد من تحقيق الطالب لأهداف التعلم. وتختلف الممارسات لتحقيق ذلك باختلاف أك

  ؛الصفوف الدنيا ونتيجة لضعف مهارات المتعلم اللغوية
َ
ِّ وَ يُ  نْ يحتاج المعلم إلى أ

 
 التعلم.  ا في الأنشطة التي تقيس تحقيق الطالب لهدفعً تنوُّ  رَ ف

  :ثالففي مادة الرياضيات على سبيل الم
َ
  نْ يجب أ

ُ
  هبْ د وشِّ جر  تتنوع الأنشطة بين الم

ُ
 اد والمحسوس. مثر  جَ الم

ً
 توى فهمِّ لقياس مس :لا

ِّ الطالب لهدف الجمع في مادة الرياضيات يُ 
  الأشكال، وأسئلة تطلب من المتعلم لى جمعِّ إالمعلم أسئلة كتابية، وكذلك أسئلة تعتمد  ئُ هَ 

َ
يجمع  نْ أ

ِّ دوات حِّ أن باستخدام يْ عددَ 
 اومث .التعلم تفريدَ  قَ ق  وبهذه الطريقة يكون المعلم قد حَ  ؛ةي  س 

ً
  : في العلوملا

َ
ق متنوعة ائيوفر المعلم طر  نْ يجب أ
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ُّ
، أم من خلالالتجريب  من خلال مالأسئلة الكتابية، أمن خلال ا م  إ ؛م الطالبلقياس تعل ِّ

س  سلوب يمكن استخدام الأ و ، الشفهيةجابات الإ  والحِّ

 ومشاركة مقاطع الفيديو. ،القصص ي

كريم جات التعلم. يقول العبد الخرَ ا في التحقق من مُ ا رئيسً الأسئلة وإدراج أسئلة القدرات عليا دورً  عُ تنوُّ  يؤدي لصفوف العلياومع ا

 ت النظرية البنائية أكد ( أن  2019وآخرون )
 
 شِّ أهمية العمليات العقلية الن

َ
 لى مهارات التفكير إة التي تستند ط

 
على التفكير  يضًاأ زتالأساسية، ورك

 الناقد والتفكير الإ 
َ
 رْ يَ  نْ بداعي والقدرة على اتخاذ القرارات وحل المشكلات. من هنا صار من اللازم على المعلم أ

َ
؛ ي يطرحهاى بمستوى الأسئلة التق

  ما يمنحُ 
ً
  فرصة

ُ
  ى بر ك

َ
ِّ عَ يتحدثوا ويُ  نْ للطلبة أ

  بواقع الحياة. لذلكهم طِّ بْ ورَ  ،هم للمفاهيم واكتسابهم للمهاراتاستيعاب يَاتدَ هم ومَ وا عن فهمِّ رُ ب 

 يضًاأ جابة. وأكدتل ل هوقت للطالب قبل وبعد السؤال، وتشجيع إتاحةالة، وضرورة ( أهمية الأسئلة الفع  2017كما أكدت الصبيح )

 هِّ أهمية تعليم الطلبة مهارة الاستماع الجيد للآخرين، وضرورة طرح أسئلة مُ 
 عكس جوهر المنهج وتستدعي التفكير بوضوح ومنطق.ة تم 

ِّ حَ الهدف أم لم يُ  قَ ق  موقع الطالب من الهدف التعليمي، وهل حَ  بشأن ال بين المعلم والمتعلما وجود حوار فع  كان لازمً كما 
 قَ ق  أم حَ  هُ قْ ق 

 جزءً 
َ
  نْ ا منه، ويجب أ

َ
 انتهى منه.  لم يكن قدِّ  يسعى الطالب لتحقيق الهدف في حالِّ  نْ تتم مناقشات واضحة توضح كيف يمكن أ

  :( استراتيجية توضح فهها2017تذكر الصبيح )
َ
 فع   يكون هذا الحوارُ  نْ كيف يمكن أ

ً
 ؟ فهي الا

َ
 ت

ُ
  ر أن  ذك

َ
ثلاثة  نيتضم   نْ الحوار يجب أ

 أسئلة:

هُ؟إلى أين  .1 جِّ
تَّ
َ
  أ

 أين أنا الآن؟ .2

3.  
َ
  نْ كيف يمكنني أ

َ
 ؟لَ صِّ أ

  ةتعليم الطلب ؛ل نماذج للعمل الجيد والعمل الضعيفتبادُ  :منها ؛من أجل ذلك عدة ( استراتيجيات2017الصبيح ) وتقترح
َ
 اضعوي نْ أ

 
ً
  من ة واحدة في عملمَ لهم وتوجهههم إلى مراجعة سِّ اعمأفي مراجعة  ةالطلبمشاركة  ؛ا لأنفسهمأهداف

لية التأمل على عم همهم في كل مرة وتعويدكل 

 الذاتي. 

  ( أن  2015ويوضح العبد الكريم وآخرون )
ُّ
ثم محاولة تقليص  م الطالبالهدف من هذه العملية هو تحديد الفجوة الموجودة في تعل

ا هذه الفجوة 
َ
ِّ  ،التعليم عملية بنائيةمكان فله من الأهمية بلمِّ

 
  تالاستراتيجياباع هذه ومع ات

َ
)السعدوي،  قالعملية البنائية تتحق   أن   نُ مِّ ضْ ن

 من خلاليتم  الذي لى نقاط القوة وتعزيزها ومعالجة نقاط الضعفإمن أهداف عملية التقويم هو التعرف  ( أن  2014ويؤكد القرعان ) (.2014

 عملية مُ 
َ
 خ

 
 ط

َ
ِّ وبذلك يمكن اكتشاف نقاط ضعف الطالب في وقت مُ  ؛اقً ب  سَ ة مدروسة مُ ط

 
 بك

َ
تعزيزها و هها، كما يمكن التركيز على نقاط القوة لافِّ ر وت

 من تحقيق المزيد من التقدم  ةليتمكن الطلب

 ممارسات التغذية الراجعة-2-1-3

؛ العبد الكريم وآخرون، 2018؛ حسب الله، 2017ل )الصبيح، ص  فَ الأدبيات ممارسات التغذية الراجعة بشكل واسع مُ  تناولتِّ 

 الت   تِّ د  (. وعَ 2014؛ القرعان وآخرون، 2019؛ الشقص ي، 2015
َ
 ا غذية

َ
 تأكدو والختامي.  ،التكويني يْن:ا من عناصر التقويمَ ا أساسً عنصرً  لراجعة

  أهمية التغذية أيضًا
ُ
  لة المكتوبة.ص  فَ الراجعة الم

َ
 2014السعدوي ) هَ ب  ون

َ
لى الخطوات القادمة إتقود التغذية الراجعة للتعرف  نْ ( إلى ضرورة أ

 و اللازمة من المتعلم، وكيفية اتخاذها، 
َ
  يستند المعلم إلى فرضية أن   نْ يؤكد ضرورة أ

َ
هِّ في  نَ يتحس   نْ كل طالب يمكن أ ( 2014قرعان )يقول الو . أدائِّ

 أهمية التغذية الراجعة تكمُ  ن  أ
َ
 الطالب. هُ زَ رَ حْ ن في تحسين العملية التعليمية ومعرفة التقدم الذي أ

 ي: أو  الة وهمن أجل التغذية الراجعة الفع   عدة ( خطوات  2017وتعطي الصبيح )
ً

  :لا
َ
  :اثانيً  ؛تكون فورية نْ أ

َ
 يَ  نْ أ

ْ
 ؛ها تعليل دقيقعَ بَ ت

 
ً
  :اثالث

َ
ها يستفيد المعلم من أخطاء الطلبة المتكررة  نْ أ ِّ

عَد   بِّ
ً
 ن ويُ ي  عَ التركيز على موضوع مُ  يدَ عِّ يُ لِّ  اأنماط

َ
ِّ ن
  :اليه، وأخيرً إ هُ ب 

َ
ظات على و ن الملحتكو  نْ أ

لكترونية المصحوبة فاعلية الاختبارات الإ بشأن هِّ ( في بحثِّ 2018ل حسب الله )وقد توص   .هِّ ثقة الطالب بنفسِّ المهام وليس الأشخاص حتى لا تتأثر 

 تقان.ووصولهم إلى مستوى الإ ةالطلبة التحصيلي ياتفي رفع مستو  اا حاسمً للتغذية الراجعة دورً  حصاء إلى أن  ر الإ قر  بتغذية راجعة في مُ 

 أدبيات ال هُ ا أضافتْ م  ومِّ 
َ
 عْ يُ  نْ تقويم من أجل التعلم في موضوع التغذية الراجعة هو تأكيد ضرورة أ

َ
 ط

ً
ه أعمالِّ  لِّ لتعدي ى الطالب فرصة

نْ ه حتى ( أن  Wiliam, 2011ويليام )على التغذية الراجعة. يقول  هِّ بعد حصولِّ   ق  حَ إِّ
َ
  تِّ ق

ُ
  التغذية

َ
 المرجو   الراجعة الفائدة

َ
  ة

َ
 عْ يُ  نْ منها يجب أ

َ
ى ط

 الطالب 
ً
  واهتمام، ولن يتأت   ن  ها بتمعُّ لقراءتِّ  فرصة

 
  إذا ذلك للطالب إلا

ُ
  يَ طِّ عْ أ

ً
 للتعديل والتحسين. فرصة

 ممارسات التقويم الذاتي-2-1-4

 أ( 2015يؤكد الريان )
َ
 عَ همية مناقشة المتعلمين ت

ُّ
 هم مع زملائهم. ويؤكدئهم ومشاركة أخطاءاتأدا ياتمع مناقشة مستو  ؛ام ذاتي  هُ مَ ل

 هِّ الذاتي مُ  التقويمَ  ( أن  2019العبد الكريم وآخرون )
تتحول  هم، وبهءاتأدا بشأنمهارات التأمل والتحليل والتفكير الناقد  ةكساب الطلبإفي  م 

 
ُّ
 الطالب. فيم متمحورة البيئة من بيئة تعليم إلى بيئة تعل
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 :ممارسات تقويم القران-2-1-5

 ( التق2018الشقص ي والقرعان ) دُّ عُ يَ 
َ
 ن وكِّ يْ ويم الذاتي وتقويم الأقران مرتبط

َ
ا يعطي للمتعلمين فرصة تقويم أعمالهم بأنفسهم. مَ هُ لا

ِّ كونُهُم  لأنفسهم وبعضهم ة( ضرورة مساعدة الطلب2014ويؤكد السعدوي )
 
ِّ مين مُ متعل

 
 ستقل

َ
 2017الصبيح ) دُّ عُ ين. وت

ً
ِّ حِّ لِّ  ( ذلك تنمية

 س 

 
ً
 تقييمُ فلم. ما يؤدي إلى زيادة دافعية المتعلمين نحو التع ؛للفكر الناقد ايجابي وتشجيعً للتفاعل الاجتماعي الإ  المسؤولية لدى المتعلمين وتنمية

  دُّ عَ ا يُ هَ اهَ جَ هم المختلفة تِّ ئِّ راآبداء إا للأعمال و الأقران معً 
ً

  من أشكال تقويم الأقران.شكلا

 الدراسات السابقة:-2-2

 
 
تطبيق مدروسة لل ةم بالتقويم التكويني والتقويم من أجل التعلم، وضرورة توفير خطة مهنيالأدبيات على ضرورة الاهتما زتِّ رك

 ومن ذلك: وبرامج تدريبية للمعلمين

من أجل التعلم" في تحسين ممارسات  ويمإلى استقصاء فعالية برنامج تدريبي حول "التق (2019العبد الكريم وآخرون )هدفت دراسة  -

، واستخدم المنهج شبه التجريبي مع اختبارات قبلية وبعدية وتحليل بيانات  171تكونت عينة الدراسة من  معلمي المرحلة الابتدائية.
ً
معلما

لم الذاتي لدى المعلمين وتطوير مهارات التفكير والتع ويمنوعي. أوصت الدراسة بضرورة توفير برامج تدريبية مشابهة لتعزيز ممارسات التق

 لدى الطلاب.

في سياق يفتقر إلى الدعم المؤسس ي وبرامج  تطبيق التقييم من أجل التعلم فإلى استكشا (Zhang, 2020زانج )كما هدفت دراسة  -

ل عتدريب فعالة. تكونت البيانات من تأملات ومقابلات، وملاحظات ميدانية. أظهرت الدراسة أن المعرفة التربوية الحالية للمعلم ودوره الفا

تعليمية  وتعزيز ممارسات تعلمالتقويم من أجل الفي استغلال الموارد الخارجية وتلبية احتياجات الطلاب ساهمت في تبسيط تطبيق 

 .ويممتمحورة حول الطالب. وأوصت الدراسة بدعم مبادرات المعلمين الذاتية في تطوير ممارسات التق

من أجل التعلم التي استمدتها هونغ كونغ من المملكة المتحدة،  ويمإلى تحليل سياسة التق (Yan et al., 2021يان وآخرون ) دراسة هدفتو  -

المستمر على الامتحانات العامة التقليدية. اعتمدت الدراسة على مراجعة تحليلية موجهة بنقد اجتماعي إيجابي في السياق  في ظل الاعتماد

أوصت بالتدرج ، و بشكل أساس ي في البلديواجه تحديات بسبب الاعتماد على الامتحانات  المحلي. خلصت الدراسة إلى أن تطبيق السياسة

 .بما يتناسب مع الأعراف الثقافية والاجتماعية ويمفي تنفيذ ممارسات التق

الصفي ونظرية التعلم  قويملى تقديم إطار مفاهيمي يدمج بين ممارسات التإ (Chen&Bonner, 2020كما هدفت دراسة تشين وبونر ) -

 المكون من
ً
 لدعم النمو الأكاديمي والتعليم. اعتمد الإطار على نموذج التعلم المنظم ذاتيا

ً
سبق، ثلاث مراحل: التخطيط الم المنظم ذاتيا

الرسمي،  يمو ، التقويمالمسبق، دورة التعلم والعمل والتق ويمالصفي في أربعة مراحل: التق ويمالأداء، والتأمل الذاتي، وتم دمجه مع التق

 الطلاب. مشترك مع. أوصت الدراسة باستخدام هذا الإطار لتعزيز فهم المعلمين ودعمهم لتنظيم التعلم بشكل ويموتلخيص أدلة التق

 ها.وإجراءات الدراسة يةمنهج -3

  :منهج الدراسة وتصميمها-3-1

ِّ سَ يُ  ثي  بح دراسة الحالة النوعية هي نهج  إن  ا لمنهجية الدراسات النوعية. تم استخدام منهج دراسة الحالة وفقً  الحالية الدراسة في
 لُ ه 

سياقها باستخدام مجموعة متنوعة من مصادر البيانات لضمان عدم استكشاف المشكلة من خلال عدسة واحدة  نَ مْ استكشاف الظاهرة ضِّ 

  عدة جوانب بل مجموعة متنوعة من العدسات التي تسمح بالنظر إلى ؛فقط
ُ
  من الظاهرة التي سيتم الكشف

َ
 ,Baxter & Jackها )مُ هْ عنها وف

 . ةنعي  دراسة الحالة مفيدة لتوفير نظرة ثاقبة عن قضية مُ  أنَّ  (Houghton et al., 2019) (. ويقول هورثون وآخرون2008

 :الجتمع والعينة-3-2

 
َ
 ت
َ
ِّ حَ مِّ  من عينةالحالية مجتمع الدراسة  نَ و  ك

 
 حَ لى مِّ إا العينة بشكل قصدي اعتمادً  وتم اختيارة قصدية من المعلمين. ي  ك

 
ات تقرير ك

 
ُ
لخاصة بمحافظة ولية اثلاثة معلمين من مدرسة السلطان الد   تم اختيار ؛ فقدشراف التربوي وظيفتها الحالية في الإ م في ستخدَ أداء المعلمين الم

 .2020/2021مسقط في سلطنة عُمان للعام الدراس ي 

 مواد الدراسة وأدواتها -3-3

الة ، ومن خلال دراسة كل حد  عْ الحصص عن بُ حضور بلممارسات المعلمين في الميدان  والمعاينةالبيانات من خلال المراقبة  جمعُ تم 

 دراسة ، و د  عْ أثناء ممارسة العملية التدريسية عن بُ  جميعها الظروف المحيطة لها معة من خلال تفاعُ دَ على حِّ 
 
هها الطلبة تجيب فق التي يسائر الط

 :من خلالالحالية؛  الدراسة استخدام أدوات التحليل النوعي فيتم ، ولهذه الممارسات
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االزيارات الصفية لتدوين ممارسات التقويم من أجل التعلم الناجحة فقد تم الاعتماد إلى : الزيارة الصفية .1
َ
 ،الواقع يه فيهي عل وفقًا لمِّ

 
ُ
ِّ وكيف ت

 
ير الزيارات الصفية لتدوين مدى تفاعل الطلبة مع الممارسات ومدى تأث تمتِّ الاستفادة منوتحسين العملية التعليمية.  فير ؤث

 رُ صْ حَ م ت من خلالها عداد استمارة ملاحظة للزيارات الصفيةأيضًا إتم و ، ةهم التحصيليتايالطلبة ومستو  وافعد فيالممارسات هذه 

 
َ
  .(Black & William, 1998)ا للمعايير التي وضعها بلاك ووليام عً بَ الممارسات الناجحة في الميدان ت

قابلات باستخدام تسجيل المو ، الحالية الفردية مع اثنين من المعلمين المشاركين في الدراسة: تم استخدام المقابلات المقابلات الفردية .2

 عادة سماعها وتدوينها وتحليلها.إأدوات التسجيل الرقمية لسهولة 

 صدق أدوات التحليل -3-3-1

 من استة ها على للتأكد من الصدق الظاهري لأسئلة المقابلة وبطاقة الملاحظة الصفية تم عرضُ 
ُ
ِّ لم

 
جامعة ي فمين ذوي الاختصاص حك

دَ  السلطان قابوس.   أن  وَوُجِّ
َ
  هناك درجة

ُ
ِّ اتفاق جيدة بين الم

 
 على وجود صدق مقبول للأداة. و  ما يدلُّ ؛ %100إلى  %90مين تراوحت من حك

ُ
 يَتِّ رِّ جْ أ

 آفقت عليه التعديلات اللازمة على الأداة حسب ما ات  
ُ
ِّ راء الم

 
 ابلة في صورتها النهائية.المقأسئلة  لتشملَ  ؛مينحك

دَ أيضًا    أن  وَوُجِّ
َ
  هناك درجة

ُ
ِّ اتفاق جيدة بين الم

 
على وجود  ما يدلُّ  ؛%100إلى %80تراوحت من في مناسبة بطاقة الملاحظة مين حك

 صدق مقبول للأداة. و 
ُ
 آفقت عليه التعديلات اللازمة على الأداة حسب ما ات   يتِّ رَ جِّ أ

ُ
ِّ راء الم

 
 ة.لتشمل بطاقة الملاحظة في صورتها النهائي ؛مينحك

 إجراءات الدراسة -3-4

 والأجنبية التي تتناول موضوع تقويم التعلم والتقويم من أجل التعلم. ،مراجعة الأدبيات العربية .1

وأسئلة  د بطاقة الملاحظةفي الزيارات الصفية، وإعدا استخدام الدليل معيارً لا  معايير ممارسات التقويم من أجل التعلم إعداد دليل لحصرِّ  .2

 المقابلة على أساسها.

 ولية الخاصة بمحافظة مسقط.من ثلاثة معلمين من مدرسة السلطان الد  الحالية اختيار عينة الدراسة  .3

 الحصول على موافقة الوزارة وموافقة المدارس وموافقة المعلمين للمشاركة في البحث. .4

  العمل على تحقيق الصدق والثبات من خلال عرض .5
ُ
ِّ الأدوات على الم

 
 ، و ينمِّ حك

َ
، نفسها جللوصول للنتائالحالية في الدراسة  نِّ يْ استخدام أدات

 ة طويلة.دلمالفعلية وتطبيق الدراسة 

من خلال تدوين  ؛((Thomas, 2006تم استخدام النهج الاستقرائي المذكور في توماس فقد  ق تحليل البيانات النوعيةائتحليل البيانات بطر  .6

 وقراءتها والبحث فهها عن أنماط متشابهة، ثم الخروج بأنماط متكررة وترميز هذه الأنماط للحصول على فئات ثم محاولة دمجِّ البيانات 

 هذه الفئات، والخروج بعدها بالاستنتاجات. 

 المعالجة الاحصائية -3-5

سب ح اثم تصنيفه ،بطاقة الملاحظة ظات فيو جابات في المقابلة والملحالإ  رِّ صْ حَ من خلالِّ تم استخدام التحليل الموضوعي 

 جدول تكرار لهذه الاستجابات. وإعداد الاستجابات، 

 نتائج الدراسة ومناقشها -4

 "ما ممارسات التقويم من أجل التعلم لدى معلم العلوم المتميز؟نتيجة الإجابة عن السؤال الرئيس: "-4-1

لى مستوى ع ؛في أسئلة المقابلة وبطاقة الملاحظةله  الاستجاباتتم حساب تكرار الرموز الناتجة من تحليل  وللجابة عن السؤال

 المحاور الرئيسة، وعلى النحو الآتي: 

 الحور الول: مشاركة أهداف التعلم ومعايير النجاحنتيجة الإجابة عن -4-1-1

 مشاركة أهداف التعلم ومعايير النجاح بشأن تكرارات الرموز الناتجة من تحليل الاستجابات )1(جدول 

  التكرار %النسبة
 
 د  الرموز التي أ

 
 الحور الول  ن و بها المشارك ىل

 لطالبا إلى مستوى فهمِّ  هِّ الهدف وتبسيطِّ  التفصيل في طرحِّ  7 23%
 مشاركة أهداف التعلم مع الطالب

 تكرار الهدف والتذكير به أثناء الحصة 2 6.6%

 النجاح في بداية الحصة مشاركة معايير  2 6.6%
 مشاركة معايير النجاح مع الطالب

 ةالتركيز على النقاط التي يتم تكرار الخطأ فيها من الطلب 3 10%
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ِّ يُ 
  1ح جدول وض 

ُ
 نسبة تكرار الرموز الم

َ
م مع مشاركة أهداف التعل بشأن صة من تحليل استجابات المشاركين في المحور الأول ستخل

  ا؛تكرارً  الأعلى نسبةعلى الالطالب  إلى مستوى فهمِّ  هِّ الهدف وتبسيطِّ  الطالب، وقد حصل رمز التفصيل في طرحِّ 
 
ديثهم احأأثناء  ون د المعلمفقد أك

يتم تكرار  حصل رمز التركيز على النقاط التي ها الطالب. بينمامْ هَ فْ لم يَ  ه لا جدوى من طرح أهداف التعلم في بداية كل حصة في حالِّ في المقابلة أن  

  ةالخطأ فهها من الطلب
َ
 وذلك أيضً  ؛ههالِّ على النسبة التي ت

َ
 ا لمِّ

 
 نُ هداف التعلم مع الطالب مَ أمحور مشاركة  نجاحَ  المعلمون في أن   هُ دَ ا أك

 
بمدى  وط

يًاليمي ا للهدف التعبً ستوعِّ مُ  الطالبَ  كانت الرموز التي تجعلمع الهدف التعليمي خلال الحصة التعليمية، ومن هنا  هِّ الطالب وتفاعلِّ  فهمِّ   ومُتلافِّ

ِّ  هِّ لأخطائِّ 
 
ِّ عَ من الرموز التي يُ  يالالعُ  ةسبهي صاحبة الن

 .حسبُ ف هِّ فهها المعلم عن الهدف ومعيار النجاح بذكرِّ  رُ ب 

 2016ق مع العبد الكريم وآخرون )فِّ وهذا يت  
 
 أهمية المحادثات الفع   د( الذي أك

ُ
ِّ حَ الة في العملية التعليمية التي ت

الفهم العميق  قُ ق 

 2017الصبيح )أيضًا  هذامع  قُ فِّ للطالب. ويت  
 
 ت: د( التي أك

َ
 .ايحاول المعلم استخلاص الأنماط من تكرار الأخطاء عند الطلبة للتركيز علهها لاحقً  نْ أ

 تحقيق الطالب لهداف التعلم عنأدلة  الثاني: جمعُ الحور نتيجة الإجابة عن -4-1-2

ِّ ويُ  ؛في أسئلة المقابلة وبطاقة الملاحظةله هذا المحور تم حساب تكرار الرموز الناتجة من تحليل الاستجابات  لمناقشة نتائج
ح وض 

 :النتائج 2جدول 

 تحقيق الطالب لهداف التعلم عنجمع أدلة  بشأنتكرارات الرموز الناتجة من تحليل الاستجابات  )2(جدول 

  التكرار النسبة المئوية
 
 د  الرموز التي أ

 
 الحور الثاني ن و بها المشارك ىل

20% 8 
 ضرورة تنو  

ُ
 مة للطالب لقياسقد  ع النشطة الم

هِّ  الهدف التعليمي  نفسِّ
ِّ ز  يُ 

المعلم الطالب بأنشطة يمكن من خلالها  دُ و 

 جخر  جمع أدلة لمعرفة مدى تحقيق الطالب للمُ 

 7 %17.5 التعليمي
 ضرورة تنو  

ُ
مة للطالب قد  ع مستوى النشطة الم

هِّ  الهدف التعليمي لقياس  نفسِّ

22.5% 8 

الطالب بشكل دائم للإجابة  مشاركة ضرورة

 ،والمشاركة أثناء الحصة

 جابةتوجيه الطالب أثناء الإ و 

 حوار فع   دُ وج  يُ 
 
من  حضِّ ال بين المعلم والطالب يت

  هِّ خلالِّ 
ُ
 موقع الطالب من ال
 
 أين :ج التعليمير  خ

  ؟هو الآن
 
 وإلى أين يجب أ
 
 صِّ ي   ن

 ؟ل 
 الضعف مع الطالبنقاط مشاركة نقاط القوة و  2 5%

  2ح جدول وضِّ يُ 
ُ
 نسبة تكرار الرموز الم

َ
هداف تحقيق الطالب لأ  بشأنصة من تحليل استجابات المشاركين في المحور الثاني ستخل

 على أهميتها. الرموز هي ضرورة تنوُّ  يدلُّ ما عالية متقاربة  ب  سَ على نِّ  ة الأولىثلاثالرموز ال حصلت التعلم، وقد
ُ
 لطالب لقياسِّ مة لقد  ع الأنشطة الم

ِّ  الهدفِّ 
والمشاركة أثناء الحصة. بينما حصل رمز مشاركة الطالب عن الأسئلة الطالب بشكل دائم للجابة  مشاركةة روضرو نفسه،  التعليمي 

والمعلمين  أن  إلى ويعود ذلك  ؛%5الضعف على نسبة ضعيفة هي نقاط القوة و نقاط  والحوار  ةا من عملية مشاركة وتوجيه الطلبذلك جزءً  اعَدُّ

 فهي عملية مستمرة في دعم الطالب.  ؛هِّ بذاتِّ  ينفصلا معهم وليس رمزً 

 قييم تكويني يُ ضرورة وجود ت ( الذي يؤكد2018ق هذه النتائج مع الشقص ي والقرعان )فِّ تت  
َ
ِّ ق
أهداف الحصة الدراسية التفصيلية  مُ ي 

  يلُ مِّ في هذا التقويم. وقد يَ  جميعهم الطلبة ضرورة مشاركةأيضًا  مع العملية التدريسية، ويؤكد ا إلى جنب  جنبً  يسيرو 
ُ
مينعبعض الم ِّ

 
للجابات  ل

  ؛الجماعية
َ
 إأهداف التقويم التكويني لا تتحقق  أن   دُ جِّ في حين ن

 
 ,Haritage)تتوافق هذه النتائج مع هاريتاج )و . جميعهم الطلبة بمشاركة لا

 ع الأنشطة وتنوُّ تنوُّ ؛ ف2018
ُ
وتحقيقهم  ةالطلب ياتأساسية من أجل توفير تقويم تكويني عادل يقيس مستو  عواملَ  دُّ عَ ع مستويات الأسئلة ت

 عهم وقدراتهم ومستوياتهم.تنوُّ  باختلافللهدف التعليمي 

 الثالث: ممارسات التغذية الراجعةالحور جة الإجابة عن نتي-4-1-3

ِّ ويُ  ؛في أسئلة المقابلة وبطاقة الملاحظةله هذا المحور تم حساب تكرار الرموز الناتجة من تحليل الاستجابات  لمناقشة نتائج
ح وض 

 :النتائج 3جدول 

 لتغذية الراجعةممارسات ا بشأنتكرارات الرموز الناتجة من تحليل الاستجابات ) 3(جدول 

  التكرار النسبة المئوية
 
 د  الرموز التي أ

 
 الثالثالحور  ن و بها المشارك ىل

عطاء تغذية راجعة إ عطاء تغذية راجعة فوريةإ 3 20%

 عطاء تغذية راجعة تفصيليةإ 1 %6 تفصيلية

ِّ يُ 
  3ح جدول وض 

ُ
 نسبة تكرار الرموز الم

َ
 الراجعة، ممارسات التغذية بشأنصة من تحليل استجابات المشاركين في المحور الثالث ستخل

مع هذه ( 2018الله ) وحسب ،(2014السعدوي ) قفِّ وتت   .وهي نسبة جيدة ؛%20عطاء التغذية الراجعة الفورية على نسبة إوقد حصل رمز 

  النتيجة؛ فهاتان الدراستانِّ تؤكدان
َ
  ضرورة
َ
  تكون التغذية نْ أ

 
استخدام  هم يحاولون أن   د المعلمون المشاركون الراجعة مباشرة بعد العمل. وقد أك

هم يطلبون ن  أ ؛ من ذلكمن إعطاء تغذية راجعة مباشرة لهم ايتمكنومعهم حتى  كله الوقت تجعل الطلبة مشاركين في د  عْ ق في التعلم عن بُ ائطر 



Assessment for Learning Practices Among Outstanding Science...                                                    Al-Khaburi ▪ Al-Hosni 
 

85 

ها من عدمِّ  جابة  إبداء موافقتهم على صحة إهم يطلبون منهم ن  أفي الشاشة، أو  هُ برازُ إعليه و جابة السؤال إمن الطلبة استخدام لوح أبيض وكتابة 

 عدم التأييد.  نزالها في حالِّ إو  ،يؤيدون  اكانو إذا دِّ اليَ  من خلال رفعِّ 

 مِّ يَ  اكانوالمعلمين  وقد يعود ذلك إلى أن   ،وهي نسبة أقل ؛%6عطاء تغذية راجعة تفصيلية فقد حصل على نسبة إبالنسبة لرمز 
ُ
ون يل

 أين يَ من  عن: بسيطةعطاء الطالب توجههات إما ن  إتغذية راجعة فورية غير تفصيلية  إعطاءإلى 
ْ
عطاء إوالهدف من ذلك  ؟مصدر الخطأ عُ بُ ن

 
ُ
هِّ للطالب في اكتشاف  ى بر المسؤولية الك  ( الذين يؤكدون Hawe & dexon, 2017مع هاوي وديكسون ) قُ فِّ ها. وهذا يت  وتصحيحِّ  هِّ بنفسِّ  أخطائِّ

 وتصحيحها مع وجود دعم وتوجيه من المعلم. هِّ ئِّ أهمية إعطاء فرصة للطالب لاكتشاف أخطا

 الرابع: ممارسات التقييم الذاتيالحور نتيجة الإجابة عن -4-1-4

ِّ ويُ  ؛المقابلة وبطاقة الملاحظةفي أسئلة له  لمناقشة نتائج هذا المحور تم حساب تكرار الرموز الناتجة من تحليل الاستجابات
ح وض 

 :النتائج 4جدول 

 ممارسات التقييم الذاتي بشأنتكرارات الرموز الناتجة من تحليل الاستجابات  )4(جدول 

  التكرار النسبة المئوية
 
 د  الرموز التي أ

 
ن و بها المشارك ىل  الحور الرابع 

20%  4 
 إ

 
في اختيار مستوى السئلة التي  عطاء الطالب فرصة

 ممارسات التقييم الذاتي سيجيب عنها

10%  إ 2 
 
هِّ بنفسِّ  أخطائِهِ تصحيح  عطاء الطالب فرصة  

  4يوضح جدول 
ُ
 نسبة تكرار الرموز الم

َ
الذاتي،  ممارسات التقييم بشأنصة من تحليل استجابات المشاركين في المحور الرابع ستخل

  وقد حصل رمز
ً
ِّ هم يُ أن   أكد المعلمون ة، فقد وهي نسبة جيد ؛%20في اختيار مستوى الأسئلة التي سيجيب عنها على نسبة  الطالب فرصة

 
رون وف

 
َ
ِّ مستويات ويُ  ةإلى أربع لُ صِّ في كل حصة دراسية أسئلة بمستويات متعددة قد ت

ِّ ونها بالتحديات، ثم يُ بُ لق 
 فِّ رِّ اعَ هون الطلبة حسب مَ وج 

ُ
 ب  سَ هم الم

َ
ة ق

همإلى حل الأسئلةبمستوياتهم  هِّ  الوقتِّ  في ؛ غير أن  ِّ حَ تَ مُ  اون طالبً دُ جِّ يعطونهم المجال للاختيار، وعندما يَ  نفسِّ
  اسً م 

َ
ِّ حَ يريد ت

هم ه فإن  فسِّ ي ند 

ِّ يُ 
ِّ حَ لِّ ونه هُ وج 

ِّ هم يُ ا فإن  يختار الأسهل دائمً  اطالبً  اوجدو  إذاالأسئلة من الأسهل إلى الأصعب بالتدريج. في المقابل  ل 
ا أم   ل الأصعب.ونه لمحاولة حهُ وج 

 إنسبة رمز 
َ
هِّ تصحيح  عطاء الطالب فرصة  ا ومع نتائج دراسة هاريتاجقً ب  سَ مُ ق مع ما وجدناه فِّ يت   ما ؛افقد كانت جيدة أيضً  هِّ بنفسِّ  أخطائِّ

((Haritage, 2018. 

 الخامس: ممارسات تقييم القرانالحور نتيجة الإجابة عن -4-1-5

ِّ ويُ  ؛في أسئلة المقابلة وبطاقة الملاحظةله  المحور تم حساب تكرار الرموز الناتجة من تحليل الاستجاباتهذا  لمناقشة نتائج
ح وض 

 :النتائج 5جدول 

 ممارسات تقييم القران بشأنتكرارات الرموز الناتجة من تحليل الاستجابات  )5(جدول 

  التكرار النسبة المئوية
 
 د  الرموز التي أ

 
 الحور الخامس ن و بها المشارك ىل

 اتقييم القران للأعمال مع   3 15%
 ممارسات تقييم القران

5% 1  
ُ
 الذين يحتاجون للدعم يدين لقرانهمجِّ مساعدة القران ال

ِّ يُ 
  5ح جدول وض 

ُ
 نسبة تكرار الرموز الم

َ
لأقران؛ اممارسات تقييم  بشأن صة من تحليل استجابات المشاركين في المحور الخامسستخل

دُ  نَجِّ
َ
فقد  ،ا بتقييم الأعمال الخارجية وأعمال بعضهمممارسات تقييم الأقران التي حصلت على نسبة عالية هي تلك التي يقوم الأقران معً  أن   ف

 أم   .%15كانت النسبة 
ُ
 ؛ فقد فقط %5ين لأقرانهم الذين يحتاجون للدعم فقد حصلت على نسبة يدِّ جِّ ا مساعدة الأقران الم

 
 أن   ن و د المعلمأك

ها البعض؛ ليست بالبساطةفهي هذه عملية تحتاج مهارة    التي يظنُّ
ُ
  هِّ يد بالحل عن زميلِّ جِّ فقد يقوم الم

ً
ق مع فِّ وهذا يت   .هِّ مِّ عْ ودَ  هِّ  من مساعدتِّ بدلا

 التي  في الأدبيات دَ رَ ما وَ 
 
 (.2015ا للأعمال والمشاركة في ذلك )ريان، دت فائدة تقييم الأقران معً أك

 النوعية باستخدام النهج الاستقرائي: النتائج-4-2

  تم
ُ
ِّ استخدم النهج الاستقرائي لتحليل النتائج والتوصل إلى الأنماط التي ت

 
تعلم. الممارسات الناجحة للتقويم من أجل ال ص أبرزَ لخ

 هِّ وقد تم تلخيص الأنماط في ثلاثة أنماط مُ 
 م 

ُ
  ي هي:؛ التت فهها أبرز النقاط التي وردت في البياناتجَ رِّ دْ ة أ

ُ
ِّ وجود بيئة ت

 لت  لِّ ع شج 
ُّ
الطالب  مشاركة ؛معل

 
َ
 عَ في مسؤولية ت

ُّ
 والتوجيه للتعلم الذاتي. ،هِّ مِّ ل

  ةوجود بيئة آمن-4-2-1
ُ
ِّ ت

 لع شج 
 
 لت

 
 :معل

 
 
 إالتقويم من أجل التعلم لا يعمل  د المعلمون المشاركون أن  أك

 
 لا

ُ
ِّ  في بيئة ت

 لت  لِّ  عُ شج 
ُّ
 عل

َ
كما  ،كلتكون هذه بيئة المدرسة ك نْ م، ويجب أ

 
َ
 مَ ع  دَ تكون مُ  نْ يجب أ

ً
  ة

َ
ات عالية تكون التوقع نْ من أولياء الأمور. وهي بيئة ليس فهها مطالبة بالمثالية. في الوقت الذي أوص ى فهها المعلمون أ

وْصَوُ  ة؛لقدرات الطلب
َ
 ا بضرورة توفير بيئة تتقب  أيضً  اأ

َ
 دُّ عُ ل الأخطاء وت

ُ
 لت  ا لِّ صً رَ ها ف

ُّ
  ،معل

ُ
 وت
َ
ِّ ق
 .ةنجازات الطلبإ رُ د 
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ا من  إ ؛جابة خاطئة من طالبإعند وجود  "خطأ"استخدام كلمة  عدمُ  ومن التطبيقات التي وردت في الحصص الدراسية على ذلك

ِّ صَ جابة له حتى يُ لتعديلها ومحاولة تقريب الإ  هُ توجههُ 
 كم مر   هُ مُّ هُ ا نحو التعلم ولا يَ هً جِّ ت  هذه البيئة ستجعل الطالب مُ  وجودَ إن  . هِّ ها بنفسِّ حَ ح 

ً
 ة

 
َ
 وْ حَ  نْ مَ  ا هو على ثقة أن  يخطئ طالم

َ
 بالتحديات وبَ  ه في النهاية بعد المرورِّ ن  إو  ،ن فيهو واثق هُ ل

ْ
ِّ حَ الجهد سيُ  لِّ ذ

 النجاح والفهم.  قُ ق 

  قُ فِّ ويت  
ُ
دومع ذلك؛ فقد  (2019( والعبد الكريم وآخرون )2017من الصبيح ) ل  ك

َّ
 ةالتقويم من أجل التعلم في توفير بيئة آمن تأثيرَ ا أك

دووتعاونية للطالب. 
َّ
  كذلك اأك

َ
ِّ إعَ  ضرورة

 وتوجههها للتحسين. ،رةقد  محترمة مُ  جميعها جابات الطلبةد 

  ةِّ الطالب في مسؤولي   مشاركة-4-2-2
 
 ع  ت

 
 هِّ مِّ ل

 ممارسات التقويم من أجل التع أن  ن ون المشاركو مأكد المعل
ُ
ِّ لم ت

 
  ةِّ الطالب في مسؤولي   مشاركةز على رك

َ
 عَ ت

ُّ
إن  . William, 2018)) هِّ مِّ ل

 أن   الطلبةشعور 
َ
 شِّ هم مشاركون ن

ُ
 ط

َ
 عَ ون في عملية ت

ُّ
  ؛هم هو المطلوبمِّ ل

َ
 تدريس تاواستراتيجيأنشطة  تنفيذالتعلم ثم  فعند مشاركتهم هدف

ِّ وَ ؛ فإن ذلك يُ الراجعةإعطاء التغذية و  ،متنوعة تخدم الهدف التعليمي وتقويم
ع مشاركة م هِّ الصحيحة بنفسِّ  للإجابةنحو الوصول  الطالبَ  هُ ج 

 الأقران عند الحاجة. 

 التوجيه للتعلم الذاتي-4-2-3

 
 
 و ، Andika et al., 2019; William, 2017)من الأدبيات على أهمية التوجيه للتعلم الذاتي ) العديدُ  زتِّ رك

 
 أك

َ
توجيه  د المعلمون ضرورة

  ؛همتركاشمللتعلم الذاتي و  الطلبة
َ
 ك
َ
 يُ  نْ أ

ْ
 ط
َ
نحو  اكان مناسبً  إذاأو توجيه الدرس  ،عن موضوع الدرس هُ معرفتَ  ونَ دُّ وَ منهم كتابة ماذا يَ  بُ ل

 امث ؛اختياراتهم
ً

 نهم الحديث عن حيوانِّ مكِّ ف يُ كيُّ في حصة علوم عن الت   :لا
ُ
هم التي اتعو موض عن التكليفات تنفيذهم نُ مكِّ ل، كما يُ فض  هم الم

ِّ يُ 
 لونها. فض 

 
 
  د المعلمون وأك

َ
  في ةمساعدة الطلب ضرورة

ُ
  لَ اخِّ دَ هم ومواهبهم حتى يتم استخدامها مَ اوَ اكتشاف نقاط ق

ُّ
ي رمن الضرو و مهم، لتعل

  فيمساعدتهم 
ُ
ِّ هِّ اكتشاف نقاط ضعفهم وتوجهههم للتغلب علهها. ومن الم

هم ئز أخطاتجاوُ أسئلتهم و  نجابة عالثناء علههم عندما ينجحون في الإ  م 

 المعلم في تعليم الطلبة هذه المهارة. ويأتي هنا دورُ  ،بأنفسهم

 والمقترحات التوصيات

  في ضوء نتائج الدراسة
ُ
 :الآتيوتقترح  الحالية؛ توص ي الباحثة

  ةتوفير بيئة آمن -1
َ
  قُ ثِّ ت

ُ
  الأخطاءُ  دُّ عَ في قدرات الطالب وت

ُ
 ا للت  صً رَ ف

ُّ
 م.عل

 لتنفيذ ممارسات التقويم من أجل الت  التخطيط الجيد  -2
ُّ
 م.عل

 تنمية استراتيجيات الت   -3
ُّ
 م الذاتي عند الطلبة.عل

 العمل على تفريد الت   -4
ُّ
 تَ لِّ م عل

َ
 .المختلفة بمستوياتهم جميعهم الطلبة مع بَ اسَ نَ ت

ل فيلسد الفجوة في المجال و  البحثية المقترحات عددًا منتقترح الباحثة كما  -5
َّ
 :تتمث

 .ةتحديات ممارسات التقويم من أجل التعلم في البيئة العُماني  دراسة  .1

 دراسة  .2
ُ
 نموذج مقترح لتدريب المعلمين على ممارسات التقويم من أجل التعلم.أ

 دراسة  .3
ُ
 نموذج لدمج ممارسات التقويم من أجل التعلم في وثيقة التقويم التربوي.أ

 من أجل التعلم. دراسة ممارسات المعلمين في المدارس الحكومية للتقويم .4
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