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Abstract :  This study aimed at constructing an instrumentfor to measur attitude towards distance learning and applying it 

to a sample of the students of Mu'tah University, and the study sample consisted of (500) students from the University of 

Mu'tah, who were chosen through the available sample style in light of the Korona pandemic. The measurement tool, which 

was formed in its final form of (46) paragraphs distributed over five dimensions. The results indicated that there are 

statistically significant differences in the direction towards learning from a distance attributed to the college's variable and 

for the benefit of humanitarian colleges. The results also showed that the connotations of the sincerity and stability of the 

direction measurement tool towards learning from a dimension was high. The results also indicated that students' attitudes 

towards learning from a distance at Mu'tah University were positive and moderate and that there are no statistically 

significant differences in the direction towards learning from a distance attributed to the gender variable. In light of this study, 

the two researchers reached a set of recommendations, including: the search for new statistical methods to know the 

indications of the sincerity and stability of the learning measurement tool. 
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 بناء أداة لقياس الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد وتطبيقها ع�� عينة من طلبة جامعة مؤتة

 
 أ. حن�ن لا�� زعل المواضية1، د. نوفھ سميح �امل المواضية*2

 وزارة ال��بية والتعليم1، �لية العلوم ال��بو�ة || جامعة جرش || الأردن2
 

هدفت هذه الدراسة إ�� بناء أداة لقياس الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد وتطبيقها ع�� عينة من طلبة جامعة مؤتة، وت�ونت عينة الم�خص: 

 وطالبة من جامعة مؤتة، تم اختيارهم من خلال 500الدراسة من (
ً
أسلوب العينة المتاحة �� ظل جائحة �ورونا. وتم استخدام أداة ) طالبا

) فقرة موزعة ع�� خمسة أ�عاد. وأشارت النتائج أنھ يوجد فروق ذات دلالة إحصائية �� الاتجاه 46القياس والذي ت�ونت بصور��ا ال��ائية من (

عزى لمتغ�� ال�لية ولصا�ح ال�ليات الإ�سانية. كما 
ُ
لم أظهرت النتائج بأن دلالات صدق وثبات أداة قياس الاتجاه نحو التعنحو التعلم عن ُ�عد �

 و�درجة متوسطة وأنھ 
ً
. وأشارت النتائج أيضا بأن اتجاهات الطلبة نحو التعلم عن ُ�عد �� جامعة مؤتة �ان ايجابيا

ً
 يوجد لاعن ُ�عد �ان مرتفعا

عزى 
ُ
لمتغ�� ا�جنس. و�� ضوء هذه الدراسة توصلت الباحثتان إ�� مجموعة من فروق ذات دلالة إحصائية �� الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد �

 التوصيات من بي��ا: البحث عن أساليب إحصائية جديدة لمعرفة دلالات صدق وثبات أداة قياس التعلم عن ُ�عد.

 الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد، طلبة جامعة مؤتة. ال�لمات المفتاحية:

https://journals.ajsrp.com/index.php/jctm
mailto:n.mawadeh@jpu.edu.jo
https://doi.org/10.26389/AJSRP.E150822
https://doi.org/10.26389/AJSRP.E150822
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
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 :المقدمة

الالك��و�ي منظومة مت�املة �شمل نظاما تفاعليا �عتمد ع�� البيئة الرقمية لعرض المقررات ُ�عد التعليم 

الدراسية، إضافة إ�� مجموعة من العمليات ال�ي يتم من خلالها إدارة عملية التعلم ب�املها بما �� ذلك ��جيل دخول 

ي ع�� �ذلك يرتكز التعليم الالك��و�ي �ش�ل رئي��الطلاب، وتتبع تقدمهم و��جيل البيانات و�عداد التقار�ر حول أدا��م و 

عرف بنظم إدارة التعلم و�� برامج تصميم للمساعدة �� إدارة جميع 
ُ
نظم حاسو�ية لإدارة عمليات التعلم الإلك��ونية �

 �شاطات التعلم �� المؤسسات التعليمية وتنفيذها وتقييمها.

ة يظهر مصط�ح التعلم عن �عد, وأن هذا البُعد كما يظهر وعند ترجمة مصط�ح التعليم عن �عد إ�� اللغة العر�ي

�� اللغة الانجل��ية ليس صفة لنوع التعليم, بل إنھ يتضمن �ل شروط ومتطلبات التعليم المألوف الذي يتم �� اللقاء العي�ي 

 عن ع�ن وأن مصدره �أو التفاع�� ب�ن الطالب والمعلم, والفرق بي��ما هو أن التعلم عن ُ�عد لا يتم �� م�ان أو وقت م
ً
عيدا

 ). 2006المتعلم (حامد, 

) أن التعليم عن ُ�عد يقوم ع�� استقلالية المتعلم بأقل قدر ممكن من الموجهة وجها لوجھ 2002يرى الفرجا�ي (

ع��  ةمع المعلم، و�أك�� قدر ممكن من المواد التعليمية القابلة للتعلم الفردي, والمنتجة خصيصا لتبسيط التعلم, والمتضمن

درجة عالية من ا�جودة, وال�ي ترسل بوسائل إعلامية, و�التا�� يؤدي إ�� إكسا��ا م��ت�ن هما التعلم الفردي من ناحية, و�علم 

 أك�� عدد من الدارس�ن من ناحية أخرى.

) إ�� أن التعليم عن ُ�عد يقصد بھ ذلك التعليم الذي يتم فيھ استخدام تكنولوجيا 2014وأشار عبد الرؤوف (

الاتصالات والمعلومات من أجهزة حاسوب ومواقع أن��نت وفيديو تفاع�� و�رامج محادثة واتصالات تلفونية وتلفز�ون �علي�ي 

لإحداث التفاعل ب�ن بيئة التدريس والطالب حيث لا �ستلزم تواجدهما �� نفس الم�ان فهو يتصف بالفصل الم�ا�ي والزما�ي 

ن الطلاب من استكمال
َ

 �عليمهم �� أي وقت وأي م�ان ير�دوه. بي��ما مما يُمك

، يميل بالفرد إ�� موضوعات معينة 2014و�رى العنب�ي (
ً
) أن الاتجاه هو استعداد وجدا�ي مكتسب، ثابت �سبيا

فيجعلھ يقبل عل��ا و�فضها، أو يرحب ��ا و�ح��ا، أو يميل بھ ع��ا فيجعلھ �عرض ع��ا أو يرفضها أو يكرهها. و�قصد بالقياس 

ل��يء المادي أو المعنوي بوساطة وحدة معينة لمعرفة عدد ما يحتو�ھ من هذه الوحدة، ويعت�� القياس العامل تقدير ا

بل ما تتم�� بھ هذه العلوم �عضها عن �عض هو درجة اق��ا��ا من القياس الدقيق  ،الرئي��ي �� تقديم العلوم التطبيقية

 المضبوط.

ن��ئ مراكز للتعليم الالك��و�ي وتقنياتھ بحيث يمكن وقد أقدمت العديد من ا�جامعات وال�ليات الع
ُ
المية ع�� أن ت

ية الطالب) ع�� تحمل مسئولي��م نحو تنمي��م الذات –عن طر�قها مساعدة أطراف العملية التعليمية (عضو هيئة التدريس 

ل الإن��نت تكنولوجية ا�حديثة مثوالمهنية مما �ساعد ع�� تحس�ن الأداء وذلك لما �� هذه المراكز قدرة الر�ط ب�ن المصادر ال

والمقررات الالك��ونية و��ن أدوات التعلم التقليدية مثل الكتب والمقالات والوسائل السمعية والبصر�ة بما يخدم العملية 

 ).2014التعليمية والتدريسية (عبد الروؤف، 

�عد يتمتع بخصائص  وجاءت هذه الدراسة من أجل توف�� أداة لقياس لاتجاهات الطلبة نحو التعلم عن

 سي�وم��ية مقبولة و�فيد الباحث�ن �� جمع بيانات ذات موثوقية عالية.

 الدراسة:  مش�لة

بدأت  ث، حية�� جامعة مؤت المتاحة لتقنيات التعلم عن ُ�عد الباحثتانمن خلال استخدام  ةبرزت مش�لة الدراس

ُ�عد �� ا�جامعات، ولكن التقبل والاستخدام المناسب �� الأردن بإدخال منظومة التعلم عن التعليم العا��  وزارة

  مسبقةلا يؤول إ�� نتائج إيجابية بدون دراسات  ةللمستجدات ال��بو�
ُ
ها��ا وقدرا��ا المس��دفة واتجا الفئةحدد مدى تقبل ت

 هلاحظ أن يوعند مراجعة الأدب ال��بوي المتوافر �� مجال التعلم عن ُ�عد ، و�م�انا��ا ع�� استيعاب المستجدات
ً
 ناك نقصا
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ظرا �ش�ل خاص، ون ةالمتعلم�ن نحو التعلم عن ُ�عد �� الأردن �ش�ل عام، و�� جامعة مؤت اتجاهات�� المعلومات حول 

الدراسة لتوف�� أداة لقياس لاتجاهات الطلبة نحو التعلم عن �عد لأهمية التعلم عن ُ�عد و�دخالھ �� ا�جامعات جاءت هذه 

  بناء مقاييس الاتجاهات.سيما أن هناك نقصا �� 

 الدراسة: أسئلة 

 حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

 ما دلالات صدق أداة قياس اتجاهات الطلبة نحو التعلم عن �عد؟ -1

  لأداة قياس اتجاهات الطلبة نحو التعلم عن �عد؟ثبات الدلالات  ما -2

 ما اتجاهات طلبة جامعة مؤتة نحو التعلم عن ُ�عد؟ -3

) �� اتجاهات الطلبة نحو التعلم عن ُ�عد �� α ≥0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( هل -4

عزى لمتغ�� 
ُ
 ) ؟الإ�سانية، العلمية( وال�ليةي ا�جنس (ذكر، أن�ى) جامعة مؤتة، �

 الدراسة: أهداف 

 بناء مقياس �� الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد وتطبيقھ ع�� طلبة جامعة مؤتة. ة��دف الدراس

 الدراسة: أهمية 

تتناول موضوعا حيو�ا �� مجال الاتجاهات، حيث �سهم �� توفر أداة قياس  تكمن أهمية هذه الدراسة �� أ��ا

د من الدراسة �� فتح الباب لمز� بخصائص سي�وم��ية موثوقة لقياس اتجاهات الطلبة نحو التعلم عن �عد. كما �سهم

 الدراسات �� مجال بناء أدوات القياس الموثوقة لقياس الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد.

 حدود الدراسة: 

  :عينة من طلبة جامعة مؤتةا�حدود البشر�ة 

 .ا�حدود الم�انية: جامعة مؤتة �� محافظة الكرك 

  2020/2021ا�حدود الزمانية: الفصل الدرا��ي الثا�ي. 

 الدراسة: محددات 

 استخدام العينة المتاحة �� ظل جائحة �ورونا.تقتصر هذه الدراسة ع�� 

 الإجرائية: المفاهيمية و التعر�فات 

 لما يتيحھ لهم وق��م التعلم عن ُ�عد -
ً
: هو ن�ج �� التعليم وليس فلسفة �عليمية، أي �ستطيع الطلبة أن يتعلموا وفقا

 و�� الم�ان الذي يختارون ودون تواصل مباشر مع الأستاذ 

 أو رفضھ لموضوع أو قضية أو فكره معينة. ،الفردعبارة عن وسيلة لتحديد مدى قبول أداة قياس الاتجاه:  -

اتجاه طلبة جامعة مؤتة نحو التعلم عن �عد و�الدرجة ال�ي يحصل عل��ا الطالب ع�� الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد:  -

عدَ 
ُ
 أداة القياس الم

 الإطار النظري والدراسات السابقة. -2

مفهوم و  يتناول الإطار النظري لهذه الدراسة عدة متغ��ات ومفاهيم و��، مفهوم التعلم عن ُ�عد و�شأتھ، وأنواعھ،

 الاتجاهات، ومفهوم ا�خصائص السي�وم��ية، ومفهوم الصدق، ومفهوم الثبات.
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 مفهوم التعلم عن ُ�عد:

�عد التعليم عن ُ�عد ظاهرة �عليمية بدأت منذ الأر�عينيات من القرن العشر�ن، ومرت منذ ذلك التار�خ بتطورات 

تداول الأشرطة السمعية وتم كذلك استخدام القنوات كب��ة، حيث بدأت من خلال المراسلة الورقية مع ا�جامعة ثم ب

 �عليمية، وظهرت �� الستينات من القرن العشر�ن شب�ات التلفاز المغلقة ال�ي يمكن 
ً
التلفاز�ة التعليمية ال�ي تبث دروسا

قبل  ناستخدامها لنقل ا�حاضرات، و�� الثمانينات من القرن العشر�ن تم استخدام أشرطة ا�حاضرات واستخدامها م

 )1998طلبة التعليم عن ُ�عد، و�� مطلع التسعينيات تم استخدام الان��نت كطر�قة لتنفيذ التعليم عن ُ�عد. ا�حيلة (

كما أن التعليم عن ُ�عد أظهر �غ��ات كب��ة �� الأسلوب التنظي�ي لعملية تقديم التعليم، لعل أبرزها وأك��ها 

 حضور الطلبة إ��
ً
 أنھ لم �عد مش��طا

ً
ا�جامعة ع�� ف��ات منتظمة، ونتيجة لذلك اقت��ى التعليم عن ُ�عد وجود  وضوحا

هي�ليات مؤسسية تختلف عما هو قائم لدى المؤسسات التعليمية التقليدية، و�ضافة لذلك أنھ مع �غ�� التكنولوجيا 

ع�� عن ُ�عد و وتطورها ت��ز ا�حاجة إ�� إعادة تنظيم المؤسسات �سبب التطور التكنولو�� ع�� مؤسسات التعليم 

 ).2007المؤسسات التقليدية ع�� السواء (بيتس، 

 �شأة التعلم عن �عد:

أن التعليم عن �عد بدأ كنمط تر�وي �� القرن الما��ي واقتصر ع�� المادة المطبوعة ال�ي ترسل للطلاب وقد عرف 

لبداية �ان ل الاتصال ا�ختلفة ففي اهذا النوع من التعليم �� �ل من أمر��ا و�ر�طانيا، ثم بدا تطور التعليم بتطور وسائ

التعليم عن �عد بالمراسلة المكتو�ة، ثم وسيلة الاتصال المسموعة ع�� الأث�� ثم بإدخال المرئية إ�� أن جاءت الطفرة 

المعلوماتية والتكنولوجية �� العصر ا�حديث، ومع �سارع التطورات التكنولوجية فرضت �غ��ات كث��ة ع�� ا�حياة المعاصرة 

لم �عد الثورة �ش�لها التقليدي �المال والموارد الطبيعية �� الأساس إذ فاق��ا �� الأهمية الثورة المعلوماتية والمعرفية وقد ف

 بفعل هذه الثورة التقنية المعاصرة وجاء التعليم عن �عد �أحد ابرز نتائج هذا التأثر حيث يحمل 
ً
 وا�حا

ً
تأثر التعليم تأثرا

 ).2010بيقاتھ معانٍ مختلفة عن التعليم التقليدي (رجب، �� مفهومھ وأدواتھ وتط

 :أنواع التعليم عن ُ�عد

تختلف طرق التعليم عن ُ�عد، و�ن �انت �ل صور التعليم عن ُ�عد تحقق الهدف المرجو، فمن أنواع التعليم عن 

�� طرق تعليم عن ُ�عد، بل واهم وأكُ�عد " التعليم عن طر�ق الشبكة العنكبوتية (الان��نت)" والذي �عت�� من أشهر أنواع ال

 التعليم عن ُ�عد وأك��ها اعتمادية.

وهناك أنواع أخرى مثل القنوات الفضائية المتخصصة وال�ي يتم استقبالها ع�� أجهزة استقبال البث الفضائي 

نوات عن طر�ق الق(الرسيفر). و�عتمد تلك القنوات ع�� محاضرات يتم شرحها ع�� شاشة التلفاز كما يمكن الاتصال بتلك 

 ).2010الهاتف أو الإن��نت للإجابة ع�� �ساؤلات الطلاب (عبد ال��، 

 خصائص التعليم عن ُ�عد:

إن هناك عدد من ا�خصائص للتعليم عن �عد من أهمها انھ �عتمد ع�� الوسائط التكنولوجية �� تنفيذ ال��امج 

�ي نظمت نظام التعليم عن �عد أهدافا محددة لطر�قة التدريس والمنا�ج والمقررات الدراسية، وتضع المدرسة أو ا�جامعة ال

للمعلم�ن، كما و�تطلب نظام التعليم عن �عد إنتاج ال��امج والمنا�ج والمقررات الدراسية بواسطة المدرسة أو ا�جامعة، 

 )2005( ن �عد. مصطفىويعت�� إنتاج ال��امج والمنا�ج والمقررات الدراسية من أهم العوامل ال�ي تحقق فعالية التعليم ع

ولقد انتشر مفهوم التعليم عن ُ�عد نتيجة لاستخدام شبكة الان��نت بفرض تحقيق التحديث التعلي�ي �� ضوء 

التغ��ات المعلوماتية المتلاحقة وتوظيفها �� رفع القدرات العلمية والتعليمية للطلاب، ولإعداد خر�جي�ن قادر�ن ع�� 
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ومواجهة التحدي المعلوما�ي لتحقيق التنمية المعلوماتية، ولقد ساعد ع�� انتشار التعليم  الاستفادة من الام�انات المتاحة

عن ُ�عد باستخدام طر�قة المعلومات السريعة الذي �ستخدم لنقل وتبادل المعلومات ثم التطور الكب�� الذي يتمثل �� 

ل�ي يتم نقلها، كما يتم استخدام خدمات استخدام طر�قة المعلومات فائقة السرعة وهو �عتمد ع�� ضغط المعلومات ا

الان��نت الأخرى مثل ال��يد الالك��و�ي والتحاور الكتا�ي والاتصال التلفز�و�ي �جعل أسلوب التعليم عن ُ�عد ثنائي الاتجاه 

 طوال الوقت لتبادل استفسارات الطلاب ومناقش��م للمعلومات المعرفية بالان��نت.

 مفهوم الاتجاهات:

همية كب��ة �� ال��بية ا�حديثة، حيث أصبحت تنمية الاتجاهات من الأهداف المهمة ال�ي �س�� ال��بية للاتجاهات أ

إ�� تحقيقها لدى الطالب، لدورها الكب�� �� �شكيل سلوك الفرد و�ناء �خصيتھ بما يتوافق ومتطلبات العصر الذي �عيش 

عل فالاتجاه ميل مكتسب با�خ��ة والتقليد وا�حا�اة، والتفا فيھ، كما أن الاتجاه يتش�ل من ا�خ��ات ال�ي يمر ��ا الفرد،

ب�ن البيئة الاجتماعية والمادية ا�حيطة بالفرد. و�� الميدان ال��بوي يفيد معرفة نمط اتجاهات الطلبة نحو المواد الدراسية 

 ).2013، ل مع الطلبة (الرشيديا�ختلفة ونحو زملا��م، ومدرس��م، وطرق التدريس ا�ختلفة، والإدارة التعليمية والتعام

 أن الاتجاهات تت�ون من ثلاث م�ونات كما ي��: )2002وأشار بدر (

الم�ون المعر�� أو العق��: و�تمثل هذا الم�ون �� الأف�ار والمعتقدات ال�ي يحملها الفرد عن موضوع الاتجاه، و�تعلق  -1

هذا الموضوع، وهو عبارة عن مجموعة من با�جوانب المعرفية لموضوع مع�ن، وال�ي تحدد موقف الفرد إزاء 

المعلومات وا�خ��ات والمعارف ال�ي تتصل بموضوع الاتجاه وتنتقل إ�� الفرد عن طر�ق التلق�ن أو عن طر�ق الممارسة 

 المباشرة والمعتقدات والتوقعات.

مثل ميلھ لھ  وع الاتجاه،الم�ون العاطفي أو الانفعا��: يتمثل بالمشاعر والانفعالات ال�ي �شعر ��ا الفرد نحو موض -2

أو نفوره منھ، و�تعلق بالشعور العام بالقبول مقابل الرفض باتجاه موضوع أو قضية معينة، والم�ون الانفعا�� 

 للاتجاه النف��ي هو الصفة المم��ة لھ، ال�ي تفرق بينھ و��ن الرأي.

د ال�ي يقدمها الفرد �� موقف ما �ع الم�ون السلو�ي: وهو عبارة عن مجموعة من التعب��ات والاستجابات الوا�حة -3

إدراكھ ومعرفتھ وانفعالھ �� هذا الموقف، ويش�� إ�� ميل الفرد إ�� التصرف بطر�قة معينة نحو موضوع الاتجاه 

 وفقا لمشاعره ومعتقداتھ، 

 ا�خصائص السيكوم��ية للمقاييس:

بات ود أداة القياس، �الصدق والثإن ا�خصائص السي�وم��ية �� الصفات الضرور�ة والمتعلقة بمدى فاعلية بن

وما يرتبط ��ما من معاملات تمي�� ومستو�ات السهولة والصعو�ة �� حالة اختبارات التحصيل والقدرات ومعاي�� تفس�� 

 ع�� عينة ممثلة للمجتمع �س�ى �عينة التقن�ن 
ً
 تجر�بيا

ً
النتائج وال�ي يتم التحقق م��ا �عد تطبيق أداة القياس تطبيقا

 ).2021 (بودلال،

 ) أن 2007و�رى علام (
ُ
اسة قالدرجة التجر�بية للقياس �� مجال ال�خصية لا تمثل الدرجة ا�حقيقية للسمة الم

 الدرجة ا�حقيقية ال�ي  من من غ�� وجود أخطاء ف��ا قد تز�د أو تقلل

 
ً
  �س�� لقياسها، ويعد أداة القياس واحدا

ً
لك رجة التجر�بية، لذ�� الد من أهم مصادر هذه الأخطاء وأك��ها تأث��ا

اتجھ المتخصصون �� القياس النف��ي إ�� تحديد �عض ا�خصائص السي�وم��ية للمقاييس النفسية ال�ي يمكن أن تحد من 

هذه الأخطاء، أو تبُعد أداة القياس عن إعطاء نتائج دقيقة �� قياس السمة، ومن أهم هذه ا�خصائص السي�وم��ية ال�ي 

الصدق والثبات، إذ �عتمد عل��ما دقة المعلومات ال�ي توفرها المقاييس  خاصي�يلنف��ي طورها ا�ختصون �� القياس ا

 .النفسية
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 مفهوم الصدق:

�عد الصدق أهم خاصية من خصائص القياس، ويش�� إ�� �حة الاستدلالات ال�ي نتوصل إل��ا من درجات 

يقيس ما اعد لقياسھ، و�قابلھ مفهوم ال�حة، المقاييس، من حيث فائد��ا ومعناها، و��ون أداة القياس صادقا عندما 

ويعد الصدق صفة �سبية إذ لا يوجد مقياس صا�ح �� �ل المواقف، إنما يتوقف صدق أداة القياس ع�� وظيفتھ والغرض 

 ).2019منھ، فالاختبار الذي يتم إعداده �غرض التنبؤ قد لا �عمل بنفس درجة الصدق �� الت�خيص (محمود، 

 ) أن هنالك ثلاثة أنواع رئيسية للصدق كما يأ�ي: 2019و�رى (محمود، 

 للمجال المس��دف للمقياس، ولھ الصدق المرتبط با�حتوى  -1
ً
 سليما

ً
: وهو مدى تمثيل فقرات أداة القياس تمثيلا

 ُ�عدان الصدق الظاهري والصدق العي�ي.

 أداة القياس ومقياس آخر يقيس : وهو ما يتم من خلالھ إيجاد معامل الارتباط ب�ن درجاتالصدق المرتبط با�حك -2

 السمة نفسها وتم التحقق من صدقھ ويُعرف با�حك، وهناك نوع�ن لھ الصدق التنبؤي والصق التلازمي.

: �ستخدم هذه الطر�قة عندما يتم تصميم مقياس �� ضوء نظر�ة علمية، أو الصدق المرتبط بالتكو�ن أو البناء -3

تحديد مدى الارتباط ب�ن ا�جوانب ال�ي يقيسها أداة القياس و��ن  اف��اضات محددة، و�عتمد هذه الطر�قة ع��

النظر�ات والاف��اضات. وعند استخدام الا�ساق الداخ�� كمؤشر أو�� لصدق البناء يجب أن �ستخدم معامل 

ع�� عن متوسط معاملات الارتباط ب�ن درجات جميع  -كرونباخ ألفا أو معامل كيورد
ُ
ر�تشاردسون �إحصائية �

 ات.الفقر 

 مفهوم الثبات:

ُ�عرف الثبات بأنھ النسبة من تباين الدرجة ع�� المقاييس ال�ي �ش�� إ�� الأداء الفع�� للمفحوص، و�تضمن هذا 

المع�ى إم�انية تصنيف الدرجة ع�� أداة القياس إ�� م�ون�ن رئيسي�ن هما: الدرجة ا�حقيقية والدرجة ا�خطأ أو الزائفة، 

 ).2007عشوائية، بمع�ى أن الدرجة ال�لية تت�ون من جزء حقيقي وجزء خطأ (فرج، الناتجة عن عوامل الصدفة ال

) إ�� �عدد أساليب حساب الثبات و�ختص �ل أسلوب م��ا بتقدير نوعية محددة من تباين 2007وأشار فرج (

ا�ختلفة ومن  ييسناا�خطأ وهو التباين الدخيل الذي يؤثر �� ثبات القياس الذي نحصل عليھ �� �ل مرة �ستخدم ف��ا مقا

 هذه الاساليب: 

: وهو ا�حصول ع�� عينة من أداء مجموعة من الأفراد و�عد م��ي ف��ة زمنية معينة، يتم أسلوب إعادة الاختبار -1

ا�حصول ع�� عينة جديدة من اداء الأفراد أنفسهم �� الاختبار نفسھ، ورغم الظروف والعوامل ا�ختلفة فإن 

 رد �� المرت�ن واحدة، و�التا�� ي�ون معامل الثبات.الدرجة ال�ي يحصب عل��ا الف

: وهو مراعاة توف�� تجا�س �� مادة الاختبار، والقيام بصياغ��ا �� ش�ل وحدات لفظية �� أسلوب ثبات التنصيف -2

بنود الاختبارات والمقاييس، ولعدم إم�انية توافر تطابق تام سواء �� الصياغة اللفظية أو �� انتخاب العينية 

السلوكية لا توجد �� الواقع الفع��، ينتج عن ذلك انخفاض ا�ساق الأداء ع�� امتداد الاختبار �لھ، لذا يتع�ن 

تقدير ثبات الاختبار بصورة تقدر �سبة ا�خطأ الذي يرجع إ�� عدم الا�ساق الداخ�� وتأث��ه �� الأداءع�� أداة 

اط صيف أداء المفحوص�ن ع�� نصف�ن وحساب الارتبالقياس، بمع�ى أن لا نقوم بتنصيف الاختبار نفسھ بل بتن

ب�ن ادا��م ع�� النصف�ن كيفما ت�ون عملية التصنيف، ومن أهم أساليب التنصيف القسمة النصفية، والفردي 

 والزو��، وجزءا الاختبار.

 لقياس الا�ساق الداخ�� كما ما ي��: 2000وأشار علام(
ً
 ) إ�� أك�� المعادلات استخداما

 ): 20ر�تشاردسون ( -درمعادلة كيو  -1
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ن ه البيانات يمكذو�عتمد ع�� توفر بيانات عن تباين �ل فقرة من فقرات الاختبار، و�� حالة عدم توفر ه

) بنفس المعادلة، و�� تتم�� بالسهولة والسرعة �� حسا��ا حيث أ��ا لا تحتاج إ�� معرفة تباين 21استخدام الصيغة رقم (

 لاستخدام هالفقرات، ولكن من أهم عيو��ا أ
ً
ه ذ��ا أقل دقة من الصيغ الأخرى، وقد وضع كيودر ر�تشاردسون شروطا

 المعادلة و��: 

 أن ت�ون درجة أسئلة الاختبار صفر أو واحد. -

 ألا ي�ون عدد الأسئلة الم��وكة كب��. -

 تقارب مستوى صعو�ة الأسئلة. -

 �ساوي معاملات الارتباط ب�ن درجات الأسئلة. -

 معادلة كرونباخ ألفا:  -2

ويعت�� معامل ألفا حالة خاصة من معادلة كيودر ر�تشاردسون، و�مثل معامل ألفا متوسط المعاملات الناتجة 

لك فإنھ يمثل معامل الارتباط ب�ن أي جزأين من أجزاء الاختبار، و�تم حساب تباين ذعن تجزئة الاختبار بطرق مختلفة، و�

 لك تباين الدرجة ال�لية للاختبار، و�ش��ط المعادلة أن تقيس فقراتذ�ل فقرة من فقرات الاختبار ثم مجموع التباينات، وك

 ه المعادلة �� المقاييس والاختبارات متعددة الاختبارات وليست الثنائية.ذالاختبار سمة واحدة فقط، و�ستخدم ه

ن الصورت�ن و : يب�ي مصمم الاختبار صورا بديلة منھ، صورت�ن ع�� الأقل، و�جب أن ت�الثبات بالصورة المت�افئة -3

مت�افئت�ن، أي تقيسا نفس العمليات، وأن تؤثر هذه العمليات النفسية �� أداء الاختبار بنفس الطر�قة، و�تم بناء 

 الصور المت�افئة بصورة مستقلة لكن �شرط أن �ش��ك �� ا�حتوى و�غطيان نفس صعو�ة المفردات.

�ن وذلك المطلوب �عي�ن معامل ثباتھ إ�� نصف�ن مت�افئ : �عتمد هذه الطر�قة ع�� تجزئة الاختبارالتجزئة النصفية -4

�عد تطبيقھ ع�� مجموعة واحدة. وهناك عدة طرق لتجزئة الاختبار، فقد �ستخدم النصف الأول من الاختبار �� 

ستخدم الأسئلة ذات الأرقام الفردية مقابل الأسئلة ذات الأرقام الزوجية.
ُ
 مقابل النصف الثا�ي، أو �

 الصدق والثبات:العلاقة ب�ن 

�عد الصدق والثبات من أهم السمات ال�ي يتصف ف��ا أداة القياس ا�جيد حيث أن الصدق يتعلق بالهدف 

والغرض الذي ب�ي من أجلھ أداة القياس، بينما الثبات يبحث �� مدى ا�ساق وثبات مفردات هذا أداة القياس، ومن ناحية 

ائية غ�� المنتظمة، بينما يتأثر صدقھ بجميع أنواع الأخطاء سواء �انت أخرى يتأثر ثبات أداة القياس بالأخطاء العشو 

عشوائية أم منتظمة، ومن جانب آخر فالصدق سمة لا تتعلق بأداة القياس نفسھ بقدر �علقها بتفس�� الدرجة المستخرجة 

 (مجيد، 
ً
 خاطئا

ً
 ).2010من مقياس غ�� ثابت سي�ون بالتأكيد تفس��ا

 ة: الدراسات السابق -ثانيا

�عض  مع، وقد جُ التعلم عن ُ�عد واتجاهات الطلبة نحوهورد الكث�� من الدراسات السابقة ال�ي تناولت موضوع 

الذي تمت بھ  نحسب الزممن هذه الدراسات ال�ي تناسب موضوع الدراسة ا�حا��، وتم تصنيف الدراسات السابقة 

 الدراسة من الأقدم إ�� الأحدث كما ي��: 

إ�� تطو�ر مقياس للاتجاهات نحو الدراسات الاجتماعية، وقد ت�ونت عينة  )1990ا�حلو والعمر (هدفت دراسة أبو  -

) طالبا وطالبة من طلبة المرحلة الثانو�ة �� مدارس مدير�ة ال��بية والتعليم �حافظة إر�د، وطور 100الدراسة من (

 مرتفع. الباحث�ن مقياس �أداة للدراسة، وأشارت النتائج إ�� تمتع الأداة بصورة عامة �عامل ثبات

إ�� تحليل اتجاهات طلبة الدراسات العليا �� ا�جامعة الهاشمية نحو  )2007وهدفت دراسة محمد والمطري ( -

) طالبا وطالبة من طلبة برنامج الماجست�� �� �لية 70تطبيقات التعلم الالك��و�ي، وقد ت�ونت عينة الدراسة من (
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فقرة لتقييم اتجاهات الطلبة. وقد كشفت النتائج لهذه الدراسة ) 44العلوم ال��بو�ة، واسُتخدمت استبانة م�ونة من (

عن اتجاهات ايجابية لدى الطلبة نحو تطبيقات التعلم الالك��و�ي، كما لم يكن هناك فروق إحصائية �� اتجاهات 

 الطلبة نحو تطبيقات التعلم الالك��و�ي �عزى للمعدل ال��اك�ي وا�خ��ة �� المساقات الالك��ونية.

إ�� دراسة اتجاهات الطلبة نحو التعلم الالك��و�ي،  )Mehra& Omidian ،2011( دراسة م��را واميديانوهدفت  -

وقد تم تصميم هذه الدراسة لفحص اتجاهات الطلاب �� جامعة بنجاب �� الهند نحو التعليم الالك��و�ي، وت�ونت 

ن الطلبة الذين لهم اتجاهات ايجابية وا�حة من طلبة الدراسات العليا وأظهرت النتائج إ�� أ 400عينة الدراسة من 

 نحو التعلم الالك��و�ي أك�� عددا من الطلبة الذين لهم اتجاهات سلبية نحوه.

إ�� بناء وتطبيق مقياس اتجاهات طلبة �لية ال��بية الأساسية نحو مادة الاحصاء  )2014وهدفت دراسة العنب�ي ( -

�� العراق، وقام الباحث ببناء مقياس  سوطالبة �� مستوى الب�الور�و  ) طالب280ال��بوي، وت�ونت عينة الدراسة من (

) فقرة مدرجة ع�� خمس فئات بطر�قة ليكرت، وأظهرت النتائج تمايز خمسة عوامل أساسية ��: 37م�ون من (

، ومعامل ةالتعلم، والفائدة المستقبلية، والاثارة، واسلوب المدرس، وا�حاجة المدركة، إضافة إ�� معامل تمي�� الفقر 

 صدقها، وصدق البناء.

ال�ي هدفت إ�� بناء مقياس اتجاهات معل�ي العلوم نحو التعلم النشط المتمركز  )2019و�� دراسة عبابنة والأحمد ( -

حول الطالب باستخدام نموذج سلم التقدير لراش، ولتحقيق هذه الغاية طور الباحث�ن مقياس من نوع ليكرت 

) معلم ومعلمة من معل�ي مادة العلوم 502) فقرة، وت�ونت عينة الدراسة من (30ية من (ا�خما��ي، ت�ون بصورتھ ال��ائ

�� المدارس ا�ح�ومية التا�عة لمدير�ة قصبة عمان ولواء مار�ا، حيث بينت النتائج أن فقرات أداة القياس مطابقة 

ر التحليل العام�� الاستكشا�� )، وأظه94، 0لنموذج سلم التقدير لراش، وأن معامل ثبات الا�ساق الداخ�� بلغ (

 وجود خمسة أ�عاد للمقياس.

معرفة اتجاهات الطلبة نحو التعلم عن ٌ�عد مقارنة بالتعلم المباشر إ��  )2021( وأخر�ن البلهان وهدفت دراسة -

 اطالب 200) وعلاقة نوع التعلم بالتوافق النف��ي. ت�ونت عينة الدراسة ال��ائية من 19-لمواجهة ف��وس �ورونا (�وفيد

 واشتملت أدوات الدراسة ع��: مقياس اتجاهات الطلبة نحو التعلم عن ٌ�عد والتعلم المباشر ومقياس التوافق 
َ
وطالبة

النف��ي. وخلصت نتائج الدراسة إ�� وجود اتجاهات إيجابية لدى الطلبة نحو التعليم المباشر والتعلم عن ٌ�عد وجاءت 

تعلم المباشر �� المرتبة الأو��، �� ح�ن جاءت الاتجاهات الإيجابية لدى الطلبة الاتجاهات الإيجابية لدى الطلبة نحو ال

نحو التعلم عن ٌ�عد �� المرتبة الثانية وهناك متغ��ان مؤثران �� تباين الاتجاهات لدى الطلبة نحو التعلم عن ٌ�عد؛ 

تجاهات الإيجابية لدى الطلبة نحو هما: ا�جنسية وم�ان الإقامة (ا�حافظة) وهناك متغ�� واحد فارق �� ت�و�ن الا

 ب�ن الطلبة ذوي الاتجاه الإيجا�ي نحو 
ً
ةٍ إحصائيّا

ّ
التعلم المباشر هو: م�ان الإقامة (ا�حافظة) كما لا توجد فروقٍ دال

ة للتوافق والدرجة ال�لي¡ التعلم عن ٌ�عد والطلبة ذوي الاتجاه السل�ي نحو التعلم عن ٌ�عد �� المعدل الدرا��ي السابق

 ب�ن الفئت�ن �� التوافق الأسري 
ً
ةٍ إحصائيّا

ّ
النف��ي والتوافق ال�خ��ي والتوافق الص�� �� ح�ن وجدت فروقٍ دال

 ب�ن 
ً
ةٍ إحصائيّا

ّ
والتوافق الاجتما�� والعمر لصا�ح الطلبة ذوي الاتجاه السل�ي نحو التعلم عن ٌ�عد ولا توجد فروقٍ دال

لمباشر والطلبة ذوي الاتجاه السل�ي نحو التعلم المباشر�� المعدل الدرا��ي الطلبة ذوي الاتجاه الإيجا�ي نحو التعلم ا

ةٍ 
ّ
السابق والدرجة ال�لية للتوافق النف��ي والتوافق ال�خ��ي والتوافق الص�� والتوافق الاجتما�� ووجدت فروقٍ دال

 ب�ن الفئت�ن �� التوافق الأسري والعمر لصا�ح الطلبة ذوي الاتجاه الإيجا�ي
ً
 ر. نحو التعلم المباش إحصائيّا

لتعرف ع�� اتجاهات طلبة �لية ال��بية الأساسية �� جامعة بابل نحو ا ).2020( واخر�ن العكي��بينما تناولت دراسة  -

) طالبا وطالبة تم اختيارهم بصورة عشوائية ومن 169التعلم الإلك��و�ي عن �عد، وت�ونت عينة هذه الدراسة من (

�سانية �� �لية ال��بية الأساسية �� برامج الب�الور�وس ولتحقيق غايات الدراسة استخدم مختلف الأقسام العلمية والإ
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) فقرة. وقد 24الباحثان المن�ج الوصفي ومن خلال مقياس لمعرفة الاتجاهات و�عد التأكد من صدقھ وثباتھ ت�ون من (

ود فروق ذات دلالة إحصائية تبعا كما و�حت النتائج وج، وصلت الدراسة إ�� وجود اتجاهات إيجابية لدى الطلبة

��ى وأو ، أما التخصص جاء صا�ح التخصص العل�ي، لمتغ�� ا�جنس والتخصص حيث أن ا�جنس جاء لصا�ح الإناث

الباحثان بإقامة ورش إلك��ونية لمساعدة الهيئات التدريسية �� ا�جامعات عن التعلم عن �عد، كذلك مساعدة الطلبة 

 ة من خلال مساقات تتعلق بالتعلم الإلك��و�ي عن �عد.�� تنمية قدرا��م الإلك��وني

قياس الاتجاه نحو استخدام الواقع المعزز لدى معل�ي العلوم التجار�ة. ت إ�� هدفوال�ي  ).2020( المز�نو�� دراسة  -

عل�ي موعرف الباحث الاتجاه نحو الواقع المعزز لمعل�ي العلوم التجار�ة بأنھ وجود شعور إيجا�ي ورغبة حقيقية لدى 

العلوم التجار�ة �� توظيف الواقع المعزز �� مقررا��م من خلال تصميم موضوعات مقررات �عض العلوم التجار�ة 

بطر�قة تفاعلية �شاركية جذابة تحتوى ع�� ملفات وسائط متعددة �الصور ومقاطع الفيديو وأش�ال ثنائية وثلاثية 

ها باستخدام الأجهزة الذكية، لدمج ا�خيال بالواقع الفع�� الأ�عاد باستخدام �عض تطبيقات الواقع المعزز، وعرض

 من صفحات الكتاب ا�جردة 
ً
عند �سليط �ام��ا ا�جهاز عل��ا لتنبعث م��ا ا�حياة، وتظهر بصورة بصر�ة مجسدة بدلا

، سليصبح التعلم أك�� جاذبية، وتمثلت خطوات بناء المقياس �� تحديد الهدف من المقياس، تحديد محاور المقيا

صياغة عبارات المقياس، بناء المقياس، تحديد �عليمات المقياس، تحديد طر�قة ت�حيح المقياس، وتم التأكد من 

الصدق الظاهري للمقياس من خلال آراء السادة ا�حكم�ن، وتم استخدام معامل ألفا كرونباخ لتوضيح قوة ثبات 

 لتحقيق الهدف منھ�عد حساب الصدق والثبات والا�ساق الداخ�� للمقو المقياس. 
ً
 .ياس أصبح صا�حا

 �عليق ع�� الدراسات السابقة.

 �ا�ممن تلك الدراسات، حيث أن العديد الباحثتان  فقد استفادتومن خلال الاستعراض للدراسات السابقة 

التعلم عن ُ�عد �� اتجاهات الطلبة نحو التعلم، وأن هذه الدراسات بحثت �� مواضيع عدة �أثر التعلم عن  بحثت �� أثر

ُ�عد ع�� مستوى وقدرات الطلبة وهذا ما �ش�ل جزءا من الإطار النظري لهذه الدراسة. الا انھ لا يوجد دراسة حسب اطلاع 

أداة لقياس  بناءبة نحو التعلم عن ُ�عد، لذا جاءت هذه الدراسة لالباحثت�ن جاءت لتبحث �� تطو�ر مقياس لاتجاهات الطل

 .الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد وتطبيقها ع�� عينة من طلبة جامعة مؤتة

 من�جية الدراسة و�جراءا��ا. -3

 من�ج الدراسة: 

 اتبعت الدراسة ا�حالية المن�ج الوصفي وذلك لملائمتھ طبيعة أهداف هذه الدراسة.

 : الدراسةمجتمع 

 16777(وعددهم  2021الطلبة الم�جل�ن �� جامعة مؤتة لعام  من مجتمع الدراسة ت�ون 
ً
وا�جدول وطالبة، ) طالبا

 للنوع 1رقم (
ً
 تبعا

ً
 الدراسية.وال�لية الاجتما��، ) يب�ن مجتمع الدراسة موزعا

 للنوع الاجتما�� و�لية الدراسة )1(جدول 
ً
 تبعا

ً
 مجتمع الدراسة موزعا

 ا�جموع الإناث الذكور  ال�لية

 7693 4009 3684 العلمية

 9084 4629 4455 الإ�سانية

 16777 8638 8139 ا�جموع
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 عينة الدراسة

 تم استخدام عينت�ن مختلفت�ن لأغراض هذه الدراسة هما: 

 عينة استطلاعية: 

 وطالبة من خارج العينة 50تم اختيار عينة �عدد (
ً
العينة الاستطلاعية التعرف ع��  الأصلية، و��دف) طالبا

الوقت المناسب لتطبيق أداة الدراسة وتحديد أن �ان هناك مشا�ل �� الفقرات وكذلك حذف أو �عديل الفقرات ذات 

 ا�خصائص السي�وم��ية غ�� المناسبة وقد تم تطبيق أداة الدراسة �� الوقت المناسب.

 عينة التطبيق

 وطالبة بحوا�� 575تم إجراء الدراسة ع�� عينة قوامها (
ً
من مجتمع الدراسة بالطر�قة المتاحة، و�لغت  %4) طالبا

) استبانة لنقص �عض الإجابات ف��ا، و�ذلك خضع للتحليل 29() استبانة، تم حذف 529المس��جعة ( تحصيلة الاستبيانا

الموزعة ع��  تستبيانامن الا  %87) استبانة أجاب المفحوصون ع��ا بطر�قة �حيحة ومنطقية، و�حوا�� 500الإحصائي(

 ) يب�ن توزيع أفراد عينة الدراسة2مجتمع الدراسة، و�� �سبة مقبولة وصا�حة لأغراض الدراسة، وا�جدول رقم (
 ) عينة الدراسة ومتغ��ا��ا2جدول رقم (

 ا�جموع الإناث الذكور  ال�لية

 203 37 166 العلمية

 297 232 65 الإ�سانية

 500 269 231 ا�جموع

 %100 53.8 46.2 النسبة المئو�ة

 أداة الدراسة: 

)، أبو ا�حلو، �عقوب، العمر، 1992مت الباحثتان ببناء أداة الدراسة بالرجوع ل�ل من دراسة المهدي، سالم (قا

��دف بناء أداة لقياس الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد وتطبيقها ) 2011) حس�ن، هشام (2016)، العش��ي، هشام (1990ع�� (

) فقرة و�ناءً ع�� آراء ا�حكم�ن تم حذف ثلاث فقرات 50الذي ت�ون بصورتھ الأولية من ( ع�� عينة من طلبة جامعة مؤتة

 خمسة فقرة ل�ل فقرة )46(من من ُ�عد (التفاعل) وفقرة واحدة من ُ�عد(التقييم)، وت�ون أداة القياس بصورتھ ال��ائية 

 .وافق �شدة)غ�� موافق، ممحايد، غ�� وافق، موافق �شدة، مخيارات (

 و�� �التا��: 

 ) فقرات.5) �عدد (5إ�� الفقرة  1(البُعد الأول: المادة التعليمية من الفقرة 

 ) فقرات.8) �عدد (13إ�� الفقرة  6(البُعد الثا�ي: الوسائل من الفقرة 

 ) فقرة.14) �عدد (27إ�� الفقرة  14(البُعد الثالث: التفاعل من الفقرة 

 ) فقرة.13) �عدد (40إ�� الفقرة  28(را�ع: ا�حتوى من الفقرة البُعد ال

 ) فقرات.6) �عدد (46إ�� الفقرة  41(البُعد ا�خامس: التقييم من الفقرة 

 : و التا��حتم تصنيف الاتجاهات نحو التعلم عن �عد ع�� مقياس الاتجاه �� ضوء المتوسطات ا�حسابية ع�� الن

 للاتجاه نحو  -
ً
 ).5-4.21التعلم عن ُ�عد من (مستوى مرتفع جدا

 ).4.20 -3.41(مستوى مرتفع للاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد من  -

 ).03.4 -2.61مستوى متوسط للاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد من ( -

 ).2.60 -1.81مستوى متد�ي للاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد من ( -
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 للاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد من  -
ً
 ).01.8 -1(مستوى متد�ي جدا

 أداة القياس: ق صد

 الا�ساق الداخ��: صدق 

تم حساب صدق البناء وهو معامل الارتباط ب�ن الفقرة والدرجة ال�لية لأداء أفراد العينة الاستطلاعية ع�� أداة 

�ل ت��اوح ك أداة القياسع��  إجاب��م و��نالاستطلاعية  أفراد العينة إجابةمعاملات الارتباط ب�ن وتب�ن أن  القياس ك�ل.

 عند مستوى 0.801-0.316ب�ن(
ً
) و�� معاملات ارتباط موجبة، وأن أداة القياس يمتاز بصدق البناء و�� دالھ إحصائيا

 ).α ≥0.05دلالة(

 ثبات الاداة

 تم التحقق من ثبات الأداة باستخدام طر�قت�ن: 

، باعتماد التطبيق الأول كتطبيق أو�� و�عد م��ي أسبوع�ن أداة القياسالطر�قة الأو��: تطبيق ثم إعادة تطبيق 

) 0.89) بينما بلغ الثبات الك��(0.87-0.84تراوحت معاملات الثبات ع�� فقرات الأداة ب�ن ( الثا�ي، وقدتم إجراء التطبيق 

 وهو جيد لأغراض الدراسة.

 خ الفا، حيث تم تطبيق أداة القياسالطر�قة الثانية: حساب معامل ثبات الا�ساق الداخ�� حسب معادلة كرونبا

 وطالبة من خارج العينة الأصلية و�لغ معامل الثبات (50(ع�� 
ً
 .)، وهو معامل ثبات صا�ح لأغراض الدراسة0.91) طالبا

 المعا�جات الإحصائية: 

 : ستخراجالباحثتان با تللإجابة عن أسئلة الدراسة قام

الدراسة لعين�ي  لأداة القياسمعاملات الارتباط باستخدام معامل ارتباط ب��سون �حساب صدق البناء  -1

، ومعامل الارتباط ب��سون ب�ن درجات النصف�ن وت�حيحها للإجابة عن السؤال الأول  )والتطبيق (الاستطلاعية

 قة التجزئة النصفية للإجابة عنباستخدام معادلة (سب��مان_براون) �حساب ثبات أداة القياس باستخدام طر�

 .الثا�ي السؤال

 .(الاستطلاعية والتطبيق) معامل كرونباخ ألفا �حساب ثبات أداة الدراسة والا�ساق الداخ�� لعين�ي الدراسة -2

 .الثالث والرا�ع السؤال المتوسطات ا�حسابية والانحرافات المعيار�ة للإجابة عن -3

لدلالات الفروق ب�ن المتوسطات  Independent Samples T-Test)( استخدام اختبار (ت) للعينات المستقلة -4

 والرا�ع. الأول و  ا�حسابية للإجابة عن السؤال

 ومناقش��ا. عرض النتائج -4

 ؟التعلم عن ُ�عد اتجاهات الطلبة نحو  دلالات صدق مقياس ما: الأول السؤال نتيجة  •

صدق الطرق �حساب معاملات صدق أداة القياس( أر�عالباحثتان باستخدام  تللإجابة عن السؤال السابق قامو 

 الصدق المرتبط بمحك، الصدق التمي��ي، صدق الا�ساق الداخ��).الظاهري، 

: الصدق الظاهري 
ً
 أولا

عُرض أداة القياس ع�� مجموعة من ا�ختص�ن �� مجال القياس والتقو�م وعلم النفس ال��بوي والإرشاد ال��بوي 

 حكم) مُ 11ردنية الأخرى، وعددهم(من جامعة مؤتة، وا�جامعات الأ 
ً
للنظر �� مدى ا��جام الفقرات مع الأهداف ا�حددة  ا
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ات ومدى وضوح الصياغة اللغو�ة للفقرات، ومدى تمثيل فقر  و�شبع الفقرات بأ�عادها و�شبع الأ�عاد بأداة القياس ك�ل لها

حكم�ن تم حذف ثلاث فقرات من ُ�عد التفاعل وفقرة و�ناءً ع�� آراء ا�، الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عدأداة القياس لمستوى 

) من آراء ا�حكم�ن ع�� فقرات أداة القياس وهذا ٌ�عد %80الباحثتان �سبة اتفاق(ت واعتمدواحدة من ُ�عد التقييم، 

 لأغراض الدراسة.
ً
 مقبولا

 
ً
 : الصدق المرتبط بمحكثانيا

��ا مقدار الشدة الانفعالية ال�ي يبد(و�قصد بھ اتجاه الطلبة نحو التعلم عن ُ�عد مقياس  الباحثتان تاستخدم

) حيث يقيس نفس 2010(بتطو�ره الشناق  الذي قام) أفراد عينة الدراسة نحو التعلم عن ُ�عد بالرفض أو القبول أو ال��دد

 ب��سون ب�ن أداة القياس�ن.السمة لاستخدامھ كمحك للتأكد من صدق أداة القياس باستخدام معامل ارتباط 

موافق �شدة، موافق، محايد، معارض، معارض () بدائل و��: 5) فقرة ول�ل فقرة (35وت�ون بصورتھ ال��ائية من (

 وطالبة من طلبة 55تطبيق أداة القياس ع�� ( م) وت.�شدة
ً
) يب�ن نتائج الصدق المرتبط 3وا�جدول رقم(جامعة مؤتة، ) طالبا

 با�حك: 

 معامل صدق مقياس التعلم عن ُ�عد لدى عينة من طلبة جامعة مؤتة باستخدام معامل الصدق المرتبط بمحك) 3جدول (

 أداة القياس
 عدد

 الفقرات

 عدد أفراد

 العينة

المتوسط 

 ا�حسا�ي

الانحراف 

 المعياري 

 معامل

 الارتباط ب��سون 

 مستوى 

 الدلالة

 0.000 *0.44 0.99 3.24 55 46 التعلم عن ُ�عد

   1.32 3.39  35 ا�حك

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (

) و�� 0.44�انت ( التعلم عن ُ�عد وا�حك) بأن قيمة معامل ارتباط ب��سون ب�ن مقياس 3يتب�ن من ا�جدول رقم (

 قيمة موجبة ودالة 
ً
أداة القياس ذو علاقة ارتباطية متوسطة وهذا يدل بأن  )α = 0.05(عند مستوى الدلالة إحصائيا

  لأجلھ.مع ا�حك وهو مقياس يقيس ما بُ�يَ 

 ثا
ً
 : الصدق التمي��ي لثا

 بتطو�ره الشناق الذي قاممن خلال أداة القياس ا�حك  معامل الصدق التمي��ي  باستخدام الباحثتان تقام

لمعرفة مدى قوة أداة القياس �� الكشف عن الفروق الفردية باستخدام اختبار (ت) للعينات المستقلة ، )2010(

Independent Samples T-Test  حيث تم تقسيم درجات الطلاب إ�� مجموعت�ن(مجموعة عليا ومجموعة دنيا) بنسبة

 �� �ل مجموعة للكشف عن دلال135من العينة الأصلية و�عدد ( 27%
ً
و�ذا ما قورن  ة الفروق ب�ن ا�جموعت�ن) طالبا

 نحو التعلم عن 
ً
 ايجابيا

ً
ظهر اتجاها

ُ
المتوسط ا�حسا�ي للمجموعة الدنيا والعليا مع المتوسطات ا�حسابية للمحك فإ��ا ت

 ) يب�ن نتائج ذلك: 4وا�جدول رقم (ُ�عد 

افات المعيار�ة للدرجة ال�لية  )4( جدول  بار(ت) واختالتعلم عن ُ�عد  للمجموعة العليا والدنيا لمقياسالمتوسطات ا�حسابية والانحر

 للعينات المستقلة للكشف عن الصدق التمي��ي 

 مستوى الدلالة
درجات 

 ا�حر�ة

 قيمة

 ت
 ا�جموعة العدد المتوسط ا�حسا�ي الانحراف المعياري 

*0.000 268 
23.5 

 مج الدنيا 135 2.423 0.277

 135 3.076 0.164   مج العليا

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (
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)، �� ح�ن 0.277) وانحراف معياري (2.423بأن المتوسط ا�حسا�ي للمجموعة الدنيا بلغ ( اعلاهيت�ح من ا�جدول 

) 268) بدرجات حر�ة (23.5)، وأن قيمة ت (0.164) وانحراف معياري (3.076بلغ المتوسط ا�حسا�ي للمجموعة العليا (

 عند مستوى الدلالة 
ً
 )α = 0.05(و�� دالة إحصائيا

 مدى قوة أداة القياس �� الكشف عن الفروق الفردية.صدق أداة القياس، و  وهذا يؤكد

 
ً
 : صدق الا�ساق الداخ��را�عا

اد للمقياس ول�ل ُ�عد من أ�ع وهو معامل الارتباط ب�ن الفقرة والدرجة ال�لية الا�ساق الداخ��تم حساب صدق 

قرات أداة ف الارتباط ب�ن إجابة أفراد العينة و��ن إجاب��م ع��بأن معاملات  وتب�ن عينة الدراسة أفراد لأداءأداة القياس 

و�� دالھ ) و�� معاملات ارتباط موجبة، وأن أداة القياس يمتاز بصدق البناء، 0.656 -0.303ت��اوح ب�ن ( القياس ك�ل

 
ً
 )α = 0.05مستوى الدلالة الإحصائية عند (عند  إحصائيا

 ُ�عد المادة التعليمية ع�� إجاب��مو��ن  عينة التطبيقأفراد  إجابةمعاملات الارتباط ب�ن  )5جدول (

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة

1 0.755 0.000* 

2 0.774 0.000* 

3 0.878 0.000* 

4 0.816 0.000* 

5 0.688 0.000* 

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (

ة ُ�عد المادفقرات  الارتباط ب�ن إجابة أفراد العينة و��ن إجاب��م ع��) بأن معاملات 5يت�ح من ا�جدول رقم (

) و�� معاملات ارتباط عالية وموجبة، وأن الفقرات تنت�ي للبعُد وأن أداة القياس يمتاز 0.878 -0.688(ب�ن التعليمية ت��اوح 

 و�� دالھ بصدق البناء، 
ً
 .)α = 0.05(عند مستوى دلالة  إحصائيا

 ُ�عد الوسائل ع�� إجاب��مو��ن  عينة التطبيقأفراد  إجابةمعاملات الارتباط ب�ن  )6جدول (

 مستوى الدلالة الارتباطمعامل  رقم الفقرة

6 0.468 0.000* 

7 0.619 0.000* 

8 0.601 0.000* 

9 0.674 0.000* 

10 0.657 0.000* 

11 0.676 0.000* 

12 0.712 0.000* 

13 0.623 0.000* 

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (

ائل ُ�عد الوسفقرات  العينة و��ن إجاب��م ع��الارتباط ب�ن إجابة أفراد ) بأن معاملات 6يت�ح من ا�جدول رقم (

) و�� معاملات ارتباط عالية وموجبة، وأن الفقرات تنت�ي للبعُد وأن أداة القياس يمتاز بصدق 0.712 -0.468(ب�ن ت��اوح 

 و�� دالھ البناء، 
ً
 .)α = 0.05(عند مستوى دلالة  إحصائيا

 ُ�عد التفاعل ع�� إجاب��مو��ن  التطبيقعينة أفراد  إجابةمعاملات الارتباط ب�ن  )7جدول (

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة

14 0.472 0.000* 

15 0.592 0.000* 
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 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة

16 0.648 0.000* 

17 0.747 0.000* 

18 0.712 0.000* 

19 0.794 0.000* 

20 0.695 0.000* 

21 0.811 0.000* 

22 0.726 0.000* 

23 0.805 0.000* 

24 0.496 0.000* 

25 0.493 0.000* 

26 0.498 0.000* 

27 0.512 0.000* 

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (

اعل ُ�عد التففقرات  الارتباط ب�ن إجابة أفراد العينة و��ن إجاب��م ع��) بأن معاملات 7يت�ح من ا�جدول رقم (

) و�� معاملات ارتباط عالية وموجبة، وأن الفقرات تنت�ي للبعُد وأن أداة القياس يمتاز بصدق 0.811 -0.472ت��اوح ب�ن(

 و�� دالھ البناء، 
ً
 .)α = 0.05(عند مستوى دلالة  إحصائيا

 ُ�عد ا�حتوى  ع�� إجاب��مو��ن  عينة التطبيقأفراد  إجابةمعاملات الارتباط ب�ن  )8جدول (

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة

28 0.449 0.000* 

29 0.426 0.000* 

30 0.550 0.000* 

31 0.413 0.000* 

32 0.764 0.000* 

33 0.715 0.000* 

34 0.786 0.000* 

35 0.689 0.000* 

36 0.778 0.000* 

37 0.707 0.000* 

38 0.715 0.000* 

39 0.752 0.000* 

40 0.687 0.000* 

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (

توى ُ�عد ا�حفقرات  الارتباط ب�ن إجابة أفراد العينة و��ن إجاب��م ع��) بأن معاملات 8يت�ح من ا�جدول رقم (

) و�� معاملات ارتباط عالية وموجبة، وأن الفقرات تنت�ي للبعُد وأن أداة القياس يمتاز بصدق 0.786 -0.413ت��اوح ب�ن(

 و�� دالھ البناء، 
ً
 .)α = 0.05(عند مستوى دلالة  إحصائيا
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 ُ�عد التقييم ع�� إجاب��مو��ن  عينة التطبيقأفراد  إجابةمعاملات الارتباط ب�ن  )9جدول (

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة

41 0.753 0.000* 

42 0.741 0.000* 

43 0.769 0.000* 

44 0.726 0.000* 

45 0.712 0.000* 

46 0.759 0.000* 

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (

ييم ُ�عد التقفقرات  العينة و��ن إجاب��م ع�� الارتباط ب�ن إجابة أفراد) بأن معاملات 9يت�ح من ا�جدول رقم (

) و�� معاملات ارتباط عالية وموجبة، وأن الفقرات تنت�ي للبعُد وأن أداة القياس يمتاز بصدق 0.769 -0.712ت��اوح ب�ن(

 و�� دالھ البناء، 
ً
 .)α = 0.05(عند مستوى دلالة  إحصائيا

 : الأول مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال 

 الصدق المرتبطالصدق الظاهري، ( طرق �حساب معاملات صدق أداة القياس أر�عالباحثتان باستخدام  تقام

 بمحك، الصدق التمي��ي، صدق الا�ساق الداخ��).

عرض أداة القياس ع�� مجموعة من ا�ختص�ن �� مجال حيث قامت الباحثتان بمعرفة الصدق الظاهري �عد 

) 11وي والإرشاد ال��بوي من جامعة مؤتة، وا�جامعات الأردنية الأخرى، وعددهم(القياس والتقو�م وعلم النفس ال��ب

 حكممُ 
ً
 ) من آراء ا�حكم�ن ع�� فقرات أداة القياس.%80( الباحثتان �سبة اتفاقت واعتمدا

عدت لقياسها با�حكم المنطقي ع�� 
ُ
وأظهرت آراء ا�حكم�ن صلاحية الفقرات ووضوحها لقياس السمة ال�ي أ

 ت.الفقرا

مة كمحك وحساب قي التعلم الالك��و�يبحساب الصدق المرتبط بمحك باستخدام مقياس  الباحثتان تقامو 

 عند مستوى الدلالة 0.44و�انت قيمتھ ( أداة القياس�نمعامل ارتباط ب��سون ب�ن 
ً
 α() و�� قيمة موجبة ودالة إحصائيا

وهذا يفسر قدرة أداة القياس ع�� الارتباط  طة مع ا�حكتباطية متوسوهذا يدل بأن أداة القياس ذو علاقة ار  )0.05 =

 مع ا�حك الذي يقيس نفس السمة و�� الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد 
ً
 ونوعيا

ً
 وهو مقياس�علاقة محددة ومقبولة كميا

 صادق و�قيس ما بُ�يَ لأجلھ 

ت اختبار (ت) للعينا الباحثتان بحساب الصدق التمي��ي �� الكشف عن الفروق الفردية باستخدام توقام

 ، )Independent Samples T-Test( المستقلة

 عند مستوى الدلالة 268) بدرجات حر�ة (23.5حيث �انت قيمة ت (
ً
 α≥0.0) و�� دالة إحصائيا

 .�� الكشف عن الفروق الفردية قوتھمدى ��  مثلوان أداة القياس يمتاز بقدرة ��خيصية تت

باستخدام  جامعة مؤتةلدى عينة من طلبة التعلم عن ُ�عد الباحثتان بحساب معامل صدق مقياس  توقام

 وأ�عاده ا�خمسة. للمقياس ك�ل صدق الا�ساق الداخ��، بحساب معامل الارتباط ب�ن الفقرة والدرجة ال�لية

قرات أداة القياس ك�ل �انت وأشارت النتائج بأن معاملات الارتباط ب�ن أداء أفراد العينة و��ن أدا��م ع�� ف

انت �  أ�عاد أداة القياس ا�خمس معاملات الارتباط ب�ن أداء أفراد العينة و��ن أدا��م ع��وان معاملات ارتباط موجبة، 

 معاملات ارتباط موجبة وأن أداة القياس يمتاز بصدق البناء.
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س لبُعد الذي تنت�ي إليھ وأن الفقرة تقيبمدى ا�ساق جميع فقرات أداة القياس مع اعزو الباحثتان نتيجة ذلك �و 

نيت بُ التعلم عن ُ�عد  أن فقرات مقياسما وضعت لأجلھ، ومدى ارتباط الفقرات مع �عضها البعض داخل أداة القياس، و 

 .قياس اتجاهات الطلبة نحو التعلم عن ُ�عدو�� نفس السمة  لقياس

 ).2019راسة عبابنة والأحمد ()، ود2014وتوافقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة العنب�ي (

  التعلم عن ُ�عد؟اتجاهات الطلبة نحو قياس لمثبات الدلالات  ما: الثا�يالسؤال نتيجة  •

باستخدام ثلاث طرق �حساب معاملات ثبات أداة القياس(كرونباخ  تانالباحث تللإجابة عن السؤال السابق قامو 

 الفا، التجزئة النصفية، إعادة التطبيق).

 :
ً
 : معامل الثبات كرونباخ الفاأولا

ل باستخدام معامجامعة مؤتة لدى عينة من طلبة التعلم عن ُ�عد الباحثتان بحساب معامل ثبات مقياس  تقام

 ) يب�ن نتائج ذلك: 10وا�جدول رقم ( بأ�عاده ا�خمسة الثبات كرونباخ الفا

 باستخدام معامل الثبات كرونباخ الفاالتعلم عن ُ�عد وأ�عاده ا�خمسة معامل ثبات مقياس  )10جدول(

 البُعد الفقرات عدد معامل الثبات كرونباخ الفا

 المادة التعليمية 5 0.84

 الوسائل 8 0.79

 التفاعل 14 0.89

 ا�حتوى  13 0.90

 التقييم 6 0.88

 أداة القياس ك�ل 46 0.91

) 0.91باستخدام معامل الثبات كرونباخ الفا �ان ( ك�ل بان معامل ثبات أداة القياس اعلاهيت�ح من ا�جدول 

 ) و�� معاملات ثبات عالية..0.90-0.79عا��، و�انت معاملات ثبات الأ�عاد ا�خمسة ت��اوح ب�ن( وهو معامل ثبات

: طر�قة التجزئة النصفية
ً
 ثانيا

قة باستخدام طر� ؤتةجامعة ملدى عينة من طلبة التعلم عن ُ�عد الباحثتان بحساب معامل ثبات مقياس  تقام

رات مثل النصف الأول الفقالباحثتان بتقسيم درجات أداة القياس إ�� نصف�ن حيث يُ  تالتجزئة النصفية، حيث قام

الفردية بينما يمثل النصف الآخر الفقرات الزوجية وتم حساب معامل الارتباط ب��سون ب�ن درجات النصف�ن وتم 

 ) يب�ن نتائج ذلك: 11ون) وا�جدول رقم (ت�حيحها باستخدام معادلة (سب��مان_برا

 باستخدام طر�قة التجزئة النصفيةالتعلم عن ُ�عد معامل ثبات مقياس  )11جدول(

 معامل الثبات �عد ت�حيحھ

 باستخدام معادلة (سب��مان_براون)

 معامل الارتباط ب��سون 

 ب�ن نصفي الاختبار

0.74 0.59 

) و�عد ت�حيحھ 0.59الارتباط ب��سون ب�ن نصفي الاختبار �انت ( قيمة معامل) بان 11يت�ح من ا�جدول رقم (

 ) وهذا �ش�� إ�� معامل ثبات مرتفع.0.74باستخدام معادلة (سب��مان_براون) ارتفع إ�� (
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: إعاد
ً
 التطبيق ةثالثا

 30) بتطبيق أداة القياس ع�� (Test-Retest(الإعادة بطر�قة التعلم عن ُ�عد تم التحقق من ثبات مقياس 
ً
) طالبا

مرت�ن و�فارق زم�ي أسبوع�ن، ثم حساب معامل ارتباط ب��سون ب�ن  الأصلية وطالبة من مجتمع الدراسة وخارج العينة

 ) يب�ن نتائج ذلك: 12الأداء ع�� مر�ي أداة القياس وا�جدول رقم (

 )Test-Retestباستخدام طر�قة الإعادة( التعلم عن ُ�عدمعامل ثبات مقياس  )12( جدول 

 الدلالة مستوى  معامل الارتباط ب��سون ب�ن التطبيق و�عادتھ الطلاب عدد

30 0.56 0.000* 

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (

) وهو 0.56بأن معامل ارتباط ب��سون ب�ن الأداء ع�� مر�ي أداة القياس �انت قيمتھ ( اعلاهيت�ح من ا�جدول 

 عند مستوى الدلالة 
ً
 وهذا يدل بأن أداة القياس يتمتع بثبات عا��.  )α = 0.05(معامل ارتباط موجب ودال إحصائيا

 : الثا�يمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال 

ل باستخدام معام جامعة مؤتةلدى عينة من طلبة مقياس التعلم عن ُ�عد  الباحثتان بحساب معامل ثبات تقام

كرونباخ (معامل الثبات ، كما استخدمت الباحثتان ) وهو معامل ثبات مرتفع0.91و�انت قيمتھ ( (كرونباخ الفا)الثبات 

 ) �حساب ثبات أ�عاد أداة القياس ا�خمسة و�انت قيم معاملات الثبات مرتفعة.الفا

�قة باستخدام طر  جامعة مؤتةلدى عينة من طلبة التعلم عن ُ�عد الباحثتان بحساب معامل ثبات مقياس  توقام

) و�عد ت�حيحھ باستخدام معادلة 0.59الارتباط ب��سون ب�ن نصفي الاختبار ( قيمة معاملالتجزئة النصفية حيث �انت 

 ) وهذا �ش�� إ�� معامل ثبات مرتفع.0.74(سب��مان_براون) ارتفع إ�� (

ون يث �ان معامل ارتباط ب��سباستخدام طر�قة إعادة التطبيق حالتعلم عن ُ�عد وتم التحقق من ثبات مقياس 

 عند مستوى الدلالة 0.56ب�ن الأداء ع�� مر�ي أداة القياس (
ً
 )α = 0.05() وهو معامل ارتباط موجب ودال إحصائيا

 وهذا يدل بأن أداة القياس يتمتع بثبات عا��.

حو التعلم اه الطلبة نو�� اتجع�� قياس المقدار ا�حقيقي للسمة  بقدرة أداة القياس عزو الباحثتان نتيجة ذلك�و 

 و�� ظروف مختلفة  عن ُ�عد
ً
 متسقا

ً
أعطى عد التعلم عن �ُ مقياس  الداخ�� وا�خار�� �� تجا�سالدقة  ومتباينة، وأنقياسا

  .نتائج ثابتة بتكرار تطبيق أداة القياس

 ).1990وتوافقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة أبو ا�حلو والعمر (

الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد جاهزة وتتمتع بدرجات الصدق والثبات المطلو�ة و�� �التا�� و�ذلك ت�ون أداة قياس 

 (وتدر�� جدول تبي�ي الأداة وا�عادها وفقرات �ل �عد).

 ما اتجاهات طلبة جامعة مؤتة نحو التعلم عن ُ�عد؟: الثالثالسؤال نتيجة  •

لانحرافات المعيار�ة لأداء أفراد عينة الدراسة للإجابة عن السؤال السابق تم حساب المتوسطات ا�حسابية واو 

 ) يب�ن نتائج ذلك: 13وا�جدول رقم (وأ�عاده ا�خمسة.  ع�� أداة القياس
افات المعيار�ة للدرجة ال�لية لأداء عينة الدراسة )13جدول رقم (  التعلم عن ُ�عد وأ�عاده ا�خمسةع�� مقياس  المتوسطات ا�حسابية والانحر

 المستوى  الانحراف المعياري  المتوسط ا�حسا�ي الفقراتعدد  البُعد

 مرتفع 1.20 3.50 5 المادة التعليمية

 متوسط 0.99 3.28 8 الوسائل

 متوسط 1.01 3.25 14 التفاعل

 متوسط 1.05 3.12 13 ا�حتوى 
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 متوسط 1.44 3.31 6 التقييم

 متوسط 0.67 3.27 46 أداة القياس ك�ل

 و�درجة ) أن مستوى 13( يتب�ن من ا�جدول رقم
ً
اتجاهات طلبة جامعة مؤتة نحو التعلم عن ُ�عد �ان ايجابيا

 ).0.67) وانحراف معياري (3.27( بوسط حسا�ي مقدارهمتوسطة 

)، 1.20) وانحراف معياري (3.50�� ح�ن �ان ُ�عد المادة التعليمية بأع�� وسط حسا�ي و�مستوى مرتفع مقداره (

 ).1.44) وانحراف معياري (3.31( حسا�ي مقدارهرتبة الثانية بمستوى متوسط و�وسط �� ح�ن جاء ُ�عد التقييم بالم

 ).1.05) وانحراف معياري (3.12( حسا�ي مقدارهوجاء ُ�عد ا�حتوى بالمرتبة الأخ��ة و�مستوى متوسط بوسط 

 : الثالثمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال 

 و�درجة متوسطة ك�ل، بأن الاتجاه نحو التعلم عن أظهرت النتائج 
ً
ُ�عد لدى طلبة جامعة مؤتة �ان ايجابيا

 ببعُد واحد (المادة التعليمية).
ً
 بأر�عة أ�عاد ومرتفعا

ً
 ومتوسطا

ذلك بأن هناك معوقات لدى الطالب قبل التحاقھ بالتعليم عن ُ�عد ومن هذه المعوقات عزو الباحثتان نتيجة �و 

فھ من حيث مفهومھ وأهدافھ وأنماطھ وخصائصھ ووسائطھ و�تحقق هذا الو�� التوعية بالتعليم عن ُ�عد وأهميتھ و�عر�

من خلال �شرات مُعدة لهذا الغرض، ومحاضرات وندوات ودورات تدر�بية و�رامج إعلامية وثقافية و�عليمية �� ا�جامعات 

 �ش�ل عام.

خلل  �� سرعة الان��نت وحدوثكما �عزو الباحثتان نتيجة ذلك بأن هناك عوائق تقنية لدى عينة الدراسة تتمثل 

 أثناء إعطاء ا�حاضرات وصعو�ة التعامل مع �عض المواقع التعليمية.

و�عزو الباحثتان الاتجاه الايجا�ي المرتفع لبُعد المادة التعليمية لدى طلبة جامعة مؤتة إ�� الكفايات المهنية 

تفصي�� وطرح الأسئلة والإجابة عل��ا وطرح المادة والتعليمية لدى الهيئة التدريسية �� جامعة مؤتة من حيث الشرح ال

 �� مجال التعليم.
ً
 مبتكرا

ً
 التعليمية �ش�ل منظم ومتسلسل، و�دراكهم لأهمية التعلم عن ُ�عد باعتباره تحولا

، Mnyanyi&Mbwette)، ودراسة منيانيي ومبو��ي (2007وتوافقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة محمد والمطري (

 ).Zhang & Lin ،2020)، ودراسة زهانق ول�ن (2016سة العش��ي (، ودرا)2009

) �� اتجاهات الطلبة α ≥0.05( : هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالةالرا�عالسؤال نتيجة  •

عزى لمتغ�� 
ُ
 ) ؟الإ�سانية، العلمية( وال�ليةي ا�جنس (ذكر، أن�ى) نحو التعلم عن ُ�عد �� جامعة مؤتة، �

: متغ�� ا�جنس
ً
 أولا

لتعلم اللإجابة عن السؤال السابق تم حساب المتوسطات ا�حسابية والانحرافات المعيار�ة للدرجة ال�لية لمقياس 

 لمتغ�� ا�جنس (ذكر، أن�ى)، ولبيان دلالة الفروق الإحصائية ب�ن المتوسطات ا�حسابية تم استخدام اختبار عن ُ�عد 
ً
تبعا

 ) يب�ن هذه النتائج: 14وا�جدول رقم (Independent Samples T-Test)(ت) للعينات المستقلة (
افات المعيار�ة للدرجة ال�لية لمقياس )14(جدول   لمتغ�� ا�جنالتعلم عن ُ�عد  المتوسطات ا�حسابية والانحر

ً
 سواختبار(ت) للعينات المستقلة تبعا

 مستوى الدلالة
درجات 

 ا�حر�ة

 قيمة

 ت
 أداة القياس ا�جنس ا�حسا�يالمتوسط  الانحراف المعياري 

 ذكر 3.25 0.609 0.408 498 0.683
 التعلم عن ُ�عد

 أن�ى 3.28 0.728   

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (
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�� استجابة  )α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة عدم  )14(رقم  يب�ن ا�جدول 

عزى لمتغ�� ا�جنس (ذكر، أن�ى) ح
ُ
  غ�� ) و��0.408يث بلغت قيمة(ت=طلبة جامعة مؤتة �

ً
 .دالة إحصائيا

: متغ�� 
ً
 ال�لية: ثانيا

لتعلم اللإجابة عن السؤال السابق تم حساب المتوسطات ا�حسابية والانحرافات المعيار�ة للدرجة ال�لية لمقياس 

 لمتغ�� عن ُ�عد 
ً
، ولبيان دلالة الفروق الإحصائية ب�ن المتوسطات ا�حسابية تم استخدام الإ�سانية)، العلمية( ال�ليةتبعا

 Independent Samples T-Test)اختبار (ت) للعينات المستقلة (

 ) يب�ن هذه النتائج: 15وا�جدول رقم (
افات المعيار�ة للدرجة ال�لية لمقياس  )15( جدول   لمتغ�� التعلم عن ُ�عد المتوسطات ا�حسابية والانحر

ً
 ل�ليةاواختبار(ت) للعينات المستقلة تبعا

 مستوى الدلالة
درجات 

 ا�حر�ة

 قيمة

 ت

الانحراف 

 المعياري 

المتوسط 

 ا�حسا�ي
 أداة القياس ال�لية

 ةعلميال 3.20 0.621 4.41 498 *0.000
 عن ُ�عدالتعلم 

 الإ�سانية 3.41 0.809   

 )α = 0.05*مستوى الدلالة الإحصائية عند (

�� استجابة طلبة  )α = 0.05() وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 15( يب�ن ا�جدول رقم

عزى لمتغ�� ال�لية 
ُ
 ) و�� دالة 4.41)، حيث بلغت قيمة(ت=العلمية، الإ�سانية(جامعة مؤتة �

ً
، ولصا�ح طلبة إحصائيا

 .ال�ليات الإ�سانية

 : الرا�عمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال 

�� استجابة  )α = 0.05(يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لا أشارت نتائج الدراسة بأنھ

عزى لم
ُ
ية يوجد فروق ذات دلالة إحصائ، كما أنھ تغ�� ا�جنس (ذكر، أن�ى)طلبة جامعة مؤتة للاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد �

عزى لل�لية )α = 0.05(عند مستوى دلالة 
ُ
 )نيةالإ�سا، العلمية( �� استجابة طلبة جامعة مؤتة للاتجاه نحو التعلم �

 ولصا�ح طلبة ال�ليات الإ�سانية.

تعلم للاتجاه نحو ال �� استجابة طلبة جامعة مؤتةفروق ذات دلالة إحصائية عدم وجود عزو الباحثتان نتيجة �و 

عزى لم
ُ
  تغ�� ا�جنسعن ُ�عد �

ً
 أو إناثا

ً
لإدراك الطلبة لأهمية التعلم عن ُ�عد �� ظل ظروف جائحة �ورونا سواء �انوا ذ�ورا

 �� إظهار هذه النتيجة.
ً
 وتطبيقھ �أداة وأسلوب للتعلم و�شابھ العوامل البيئية والاقتصادية والاجتماعية �ان سببا

عزو �و لنتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية �� متغ�� ال�لية ولصا�ح ال�ليات الإ�سانية �� ح�ن أظهرت ا

إ�� طبيعة الدراسة �� هذه ال�لية وعدم حاجا��ا لمساقات مخ��ية كما �� ال�ليات العلمية ال�ي تتطلب  الباحثتان نتيجة ذلك

 التعليم المباشر والوجا��.

 م
ً
 ).2016) ودراسة العش��ي (2012ع دراسة الغامدي (وتوافقت نتائج هذه الدراسة جزئيا

 والمق��حات. التوصيات

 ما ي��: وتق��حان  و��ي الباحثتانت�� ضوء نتائج الدراسة ا�حالية 

اد ا�حلول و�يج طلبة جامعة مؤتة باستخدام أساليب وطرق التعلم عن ُ�عد الوقوف عند المشكلات ال�ي �عا�ي م��ا .1

 عملية جديدة لمعا�ج��ا. وأساليبالمناسبة لها واتخاذ إجراءات 

 .مقاييس التعلم عن ُ�عددلالات صدق وثبات  لمعرفةأساليب إحصائية جديدة  البحث عن .2
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تطو�ر اس��اتيجيات ارشادية جديدة لتعديل الاتجاهات السلبية حول التعلم عن �عد سواء الم��امن أو غ��  .3

 الم��امن

ة ع�� فئات عمر�ة مختلفمقياس التعلم عن ُ�عد وعلاق��ا بمتغ��ات حديثة و إجراء دراسات مماثلة باستخدام  .4

 المدارس.مثل طلبة 

 اجراء دراسات أخرى للتعرف ع�� المتغ��ات الأخرى ال�ي قد تؤثر ع�� الاتجاه نحو التعلم عن ُ�عد .5

 قائمة المراجع.

 
ً
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