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Abstract :  This study aims at identifying the effectiveness of using inquiry strategy in developing metacognitive skills 

among second intermediate class students in Madina, Saudi Arabia.To achieve this, the researcher employed a quasi-

experimental design to a study sample consisting of (67) students from the 20th Intermediate School students in Medina. 

The sample was chosen and divided randomly. It was divided into two groups: the first is the experimental consisting of 

(33) female students who studied using the inquiry strategy, and the second is a control group consisting of (34) female 

students who studied using the traditional way. The researcher prepared a guide for the teacher to teach students using the 

inquiry strategy. The tool for metacognitive skills was prepared. By conducting pre and post tests and comparing them 

statistically according to their procedures, the researcher reached the findings of the study. 

There is a statistically significant difference at the level (0.05) between the mean scores of students of the experimental 

group and the control group in the post application of test the metacognitive test separately and collectively as a whole in 

favor of the experimental group. The findings indicated the effectiveness of using the inquiry strategy in developing 

metacognitive skills for the second intermediate school students, with a large effect size based on the value of the standard 

effect size for the difference between the experimental and control groups' scores in the post-application. 

In the light of these findings, the researcher recommended a number of recommendations, the most important of which 

were: paying attention to using the inquiry strategy in the educational process due to its effectiveness in developing 

metacognition understanding skills of students, in addition to the necessity of establishing training courses for teachers that 

contribute to increasing their experiences and their ability to use strategies based on problem solving while learning. 
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س��اتيجية الاستقصاء �� تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية مهارات ما وراء ااستخدام 

  لسعوديةالعر�ية ا المعرفة لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسط بالمملكة

 

 أ. نو�ر حمدان الغيدا�ي
 
 

هدفت هذه الدراسة إ�� التعرف ع�� فاعلية استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طالبات الصف الم�خص: 

ينة للدراسة الباحثة المن�ج شبھ التجر��ي ع�� عالثا�ي المتوسط بالمدينة المنورة بالمملكة العر�ية السعودية. وتحقيقًا لهذا الهدف استخدمت 

) طالبة من طالبات المتوسطة العشرون بالمدينة المنورة، تم اختيارهن وتقسيمهن بطر�قة عشوائية، حيث تم تقسيمهن إ�� 67ت�ونت من (

) طالبة 34جموعة ضابطة ت�ونت من () طالبة درسن باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء، والثانية م33مجموعت�ن الأو�� تجر�بية ت�ونت من (

 درسن بالطر�قة المعتادة، كما قامت الباحثة بإعداد دليل للمعلم لتدريس الطلاب باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء، ثم إعداد أداة اختبار

 حسب إجراءا��ا علمي
ً
ة ال�ي ا توصلت الباحثة لنتائج الدراسمهارات ما وراء المعرفة. و�إجراء الاختبارات القبلية والبعدية ومقارنا��ا إحصائيا

) ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعة التجر�بية والضابطة �� التطبيق البعدي 0.05أظهرت وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى (

تقصاء خدام اس��اتيجية الاسلاختبار مهارات ما وراء المعرفة �ل ع�� حدة، ومجتمعة ك�ل لصا�ح ا�جموعة التجر�بية، وهذا �ع�ي فاعلية است

رجات د �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسط، بحجم تأث�� كب�� بناءً ع�� قيمة حجم التأث�� المعياري للفرق ب�ن

مام باستخدام �ان أهمها الاهتا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� القياس البعدي. و�� ضوء هذه النتائج أوصت الباحثة �عدد من التوصيات 

 لما ثبت من فاعلي��ا �� تنمية مهارات فهم ما وراء المعرفة لدى الطالبات، إضافة إ
ً
� ضرورة �اس��اتيجية الاستقصاء �� العملية التعليمية نظرا

 تعلم.ع�� حل المشكلات أثناء ال إقامة دورات تدر�بية للمعلمات بما �ساهم �� ز�ادة خ��ا��ن، وقدرا��ن ع�� استخدام اس��اتيجيات تقوم
 

 اس��اتيجية الاستقصاء، مهارات ما وراء المعرفة، الدراسات الاجتماعية. ال�لمات المفتاحية:
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 :المقدمة

�س�� الأمم إ�� التطور والر�� وال��وض من خلال الاهتمام بجودة التعليم وضمان توف�� �عليم جيد �جميع طلا��ا؛ 

ومع��ف ��ا وقابلة للقياس، وسبيلها �� ذلك هو التحول إ�� اعتماد اس��اتيجيات تركز ع�� إكساب  ح�ى يحققوا نتائج متم��ة

الطلاب مهارات متطورة ومتنوعة مرتبطة ب�ل علم من العلوم، بالإضافة إ�� ما يرتبط بتلك المهارات من مهارات تفك�� 

 ديمية وحياتية متنوعة.�ساعدهم �� الوصول إل��ا والتفاعل معها وتوظيفها �� مواقف أ�ا

 ح�ى �سهم �� 
ً
لذا �ان من الضروري أن ��تم المملكة العر�ية السعودية بتطو�ر منا�جها الدراسية بناءً وتنفيذا

تزو�د الطلاب بتلك المهارات ال�ي �ساعدهم ع�� الفهم والتطبيق والقدرة ع�� التكيف مع ما �ستجد من قضايا ومشكلات 

ختلفة، أو تتعلق بحيا��م اليومية، وذلك من خلال استخدام اس��اتيجيات تدريس مناسبة ومفاهيم تتعلق بالعلوم ا�

 يكتسب من خلالها الطلاب تلك المهارات المهمة ع�� المن�ج الدرا��ي. 

و�عد الدراسات الاجتماعية أحد المواد الدراسية المهمة �� مراحل التعليم ا�ختلفة، باعتبارها منبع التعلم 

) بأ��ا تز�د من اهتمام الطلاب بالمشكلات الاجتماعية والعمل 7، ص2015(نحاس ال��بية الاجتماعية. حيث يرى الاجتما�� و 

ع�� حلها، و�ساعد �� تنمية التفك�� العل�ي، والإبدا�� والناقد، و�ساعد ع�� تنمية المهارات المتنوعة، و�سهم �� ر�ط 

 ا�جوانب النظر�ة با�جوانب العملية.

لدارسات الاجتماعية ع�� مجموعة من الأف�ار والمفاهيم والمبادئ ال�ي �ستخلص من ميادين العلوم يؤكد مفهوم ا

الاجتماعية من أجل تنمية معرفة الطلبة، وقدرا��م، ومهارا��م، وقيمهم ال�ي يحتاجو��ا �� حيا��م �حل المشكلات ا�حياتية. 

 لأهمية هذه المادة يذكر السواط (
ً
رائق تدريسها قد تطورت و�عددت مع تطور ا�جتمعات ) أن ط10، ص2003ونظرا

والتقدم العل�ي والاجتما��، و�غي�� النظرة إ�� التعليم والتعلم، والتقدم ا�حاصل �� العلوم ال��بو�ة والنفسية، إضافة إ�� 

تبطة ��ا. ومن ت المر التطور الذي �شهده العلوم ا�ختلفة، وما يتطلبھ من أساليب خاصة لنقل المعلومات وا�خ��ات والمهارا

هذا المنطلق أصبح ع�� المعلم الإلمام وليس فقط الاكتفاء بالاطلاع ومعرفة أساليب التدريس �ي �ستخدم الطر�قة المناسبة 

 ال�ي تلائم مستوى الطلبة، وطبيعة المادة الدراسية والأهداف ال��بو�ة المتوخاة من تدريسها. 

 �حدوث تلك النقلة النوعية لقد أصبح المتعلم اليوم هو محور العمل
ً
 من المادة التعليمية، نظرا

ً
ية التعليمية بدلا

. يذكر ا�حيلة (
ً
) أن البحوث ال��بو�ة قد ركزت ع�� المتعلم واحتياجاتھ والعمل 277، ص 1999�� التفك�� ال��بوي حديثا

قف من معدل مشاركتھ �� المو  ع�� تجر�ب واستخدام اس��اتيجيات التدريس القائمة ع�� �شاط المتعلم، وال�ي تز�د

 مع زملائھ �� عمل جما�� لتقديم مخرج �علي�ي محدد ومخطط من قبل المعلم.
ً
 أو مشار�ا

ً
 التعلي�ي منفردا

، 1996�عد اس��اتيجية الاستقصاء من أبرز اس��اتيجيات التدريس ال�ي جعلت محورها المتعلم كما ذكرتھ حميدة(

ة يؤثر �� التعليم �ش�ل غ�� مباشر، كما أ��ا تم�� اس��اتيجية الاستقصاء بأن لها دور )، فالمعلم �� هذه الاس��اتيجي86ص 

)، ذلك 77، ص2002إيجا�ي �� توجيھ عملية التدريس للطر�ق الأمثل و�لا بقي �� طر�ق ا�حشو والتعقيد، و�ب�ن السيد (

 حيث أن بأن الاستقصاء لا �ع�ي المعرفة لمعلومات ما، بل الفهم التام لمعناها وهذ
ً
 ليس سهلا

ً
 عقليا

ً
ا يتطلب مجهودا

 لاعتقادات الآخر�ن.
ً
 المستق��ي يتوصل لبناء المع�ى بنفسھ و�جهده و�حثھ وليس ترديدا

�عت�� اس��اتيجية الاستقصاء من الاس��اتيجيات القائمة ع�� جهد و�شاط المتعلم، وال�ي ��دف إ�� إكساب الطلبة 

 ).229، ص2010ابوشر�خ، (والاستدلال � الظروف والبحث المن�ج العل�ي �� التفك�� القائم ع�

و�ما أن السمة الرئيسية لبيئة �علم القرن ا�حادي والعشر�ن ترتبط �سرعة التغ�� والتجديد والدخول �� سياق 

عالم متغ��، تتطور فيھ المعرفة وتتجدد �سرعة، مما حتم ع�� صا��� قرار السياسة التعليمية استيعاب ومراجعة ذلك 

أن لا تقتصر وظيفة التعليم ع�� النقل المنظم للمعلومات، بل التأكيد ع�� اكتساب الطلاب القدرة ع�� التكيف والمرونة ب
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والتعامل مع التغ�� السريع ونقل الأف�ار من مجال إ�� آخر، والنظر �� المسائل العلمية وا�جتمعية الم��ابطة والمتشابكة 

 ). 273، ص2004لتغي�� والاستعداد لھ وال��يؤ للتفاعل والتأث�� فيھ(مصطفى، وتنمية قدرة الطلاب ع�� استشراف ا

 �عملياتھ ومهاراتھ واس��اتيجياتھ المعرفية 
ً
إن تحقيق مثل هذه الأهداف لن يتم بفاعلية إلا إذا �ان المتعلم واعيا

 ع�� التخطيط، والمراقبة، وتقو�م و�عديل هذه المهارات، 
ً
النفس  ذلك المنح�ى يدرس من قبل علماءو والاس��اتيجيات، وقادرا

 ).187، ص2010"(رحاب، Metacognitionالآن �� إطار ما �عرف باسم الميتا معرفية أو "مهارات ما وراء المعرفة 

، و�حتمل أن ي�ون هذا هو الهدف 
ً
يتفق كث�� من المر��ن ع�� أن �عليم الطلاب كيف يتعلمون، أمر مهم جدا

�عض المر��ن نادى بإنفاق وقت أطول �� �عليم الطلبة كيفية التعلم، وكيفية حل المشكلات،  الأق��ى للتعليم، لذا فإن

وكيفية التذكر، وكذلك رفع كفايا��م �� التعلم معتمدين ع�� أنفسهم وع�� مراقبة �علمهم وتطو�ر استخدامهم لمهارات 

فك�� �� الآونة الأخ��ة ع�� ضرورة التوصل إ�� ماهية ت التفك�� ا�ختلفة و�خاصة مهارات ما وراء المعرفة، وقد ركز المعرفيون 

الطلاب وذلك بتتبع الطرق ال�ي تكفل التغلغل إ�� عقولهم لمعرفة كيف يفكرون وكيف يفهمون، وذلك من أجل مساعد��م 

 ).306، ص1999ع�� أن يتعلموا بأنفسهم، أي أن يصبحوا مستقل�ن �� �علمهم (جابر، 

من المنا�ج الدراسية ال�ي يمكن من خلالها تنمية تلك المهارات، خاصة إذا لقيت �عد الدراسات الاجتماعية 

 من المعلم David (2007, p.7الاهتمام المناسب من المعلم والطالب، �علل (
ً
-ذلك بأن ممارس��ا �ش�ل جيد يحتاج اهتماما

لال ممارستھ لمهارات التخطيط بخلق و�� لدى الطالب بتفك��ه وخطوات �علمھ، وذلك من خ -أثناء عملية التدريس

والمراجعة والتقو�م، حيث ي�ون الطالب أثناء عملية التفك�� والتعلم �� حالة حوار عق�� داخ��، تمكنھ من �عرف وفهم 

مراحل بنائھ ومعا�جتھ للمعلومات وتقو�م نواتج تفك��ه واكتشاف العلاقات ب�ن الظواهر، ومن ثم تحس�ن مهاراتھ 

 �� أدائھ وا�حكم عليھ. التنفيذية والتحكم 

لقد أكدت العديد من البحوث والدراسات ع�� أن مهارات ما وراء المعرفة �ساعد الطلاب ع�� عمق الفهم والتفك�� 

ذلك بأن الطلاب  Marcello,(2002, P. 3والقدرة ع�� حل المشكلات من خلال ا�حتوى ا�جغرا�� والتار���، لذا يب�ن (

تقصاء الأماكن وتحليل الظواهر ا�جغرافية وشرح التفاعلات بي��ا، وتحليل ا�خرائط والرسوم يقومون بتفس�� الأحداث واس

 البيانية من خلال خطط �عليمية و�حثية واعية. 

) ال�ي أكدت أن اس��اتيجيات ما وراء المعرفة تن�ي تحصيل المفاهيم 2006دراسة ا�حصري ( كدتحيث أ

) ال�ي أثبتت أن استخدام الاس��اتيجيات المناسبة �� تدريس الدراسات 2013ا�جغرافية والتار�خية، ودراسة أحمد (

وجود علاقة ارتباطية موجبة ب�ن مهارات ) حيث أثبتت 2013الاجتماعية ين�ي مهارات ما وراء المعرفة، ودراسة �حراوي(

أكدت ع�� أن استخدام  Shen & Chuan)2011ما وراء المعرفة واس��اتيجيات التعلم المعرفية، ودراسة ش�ن وشيوان (

اس��اتيجية تق��ي الو�ب نمّت لدى الطلبة مهارات ما وراء المعرفة و�� التخطيط الذا�ي والمراقبة الذاتية والتعديل الذا�ي 

والتقييم الذا�ي وأوصت بضرورة تفعيل تق��ي الو�ب؛ لأنھ �ساهم �ش�ل فعال �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى 

، مصم�ي المنا�ج بضرورة دمج مهارات ما وراء المعرفة عند تصميم Salvador)2007دراسة سلفادور (الطلبة، كما أوصت 

أهداف التعلم حيث اثبتت أن مهارات ما وراء المعرفة تحسن من الانجاز ومراجعة المعرفة لدى الطلبة، ودراسة أبو الندى 

ن�ي مهارات ما وراء المعرفة لدى الطلبة أثناء  ) حيث أوصت بضرورة استخدام المعلم�ن لاس��اتيجيات تدريس2013(
ُ
ت

 التدريس.

 
ً
  ما ع�� وتأسيسا

ً
 توصيات وما أضافتھ من نتائج من السابقة الدراساتمن  العديد إليھ توصلت لما سبق، ونظرا

ام اس��اتيجية الدراسة، لتنمية تلك المهارات باستخد هذه جاءت تعلم�نتتعلق بضرورة تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى الم

 الدراسات الاجتماعية.مادة الاستقصاء من خلال 
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 :مش�لة الدراسة

 لأهمية امتلاك الطلاب لمهارات ما وراء المعرفة يرى السيد وجاب الله 
ً
وأهداف  أن معاي��) 13، ص2007(نظرا

 
ً
  اتدريس الدراسات الاجتماعية أكدت ضرورة أن �عمل منا�جها تخطيط

ً
ع�� تنمية قدرة الطلاب ع��  اوتدريسً  اوتنفيذ

التفك�� الوا�ح المستمر الذي يقوم ع�� التعليل والر�ط والتفس�� والتعميم، والقدرة ع�� المشاهدة واكتساب المعرفة من 

مصادرها الأصلية باستخدام أدوات الدراسة ا�جغرافية، �ا�خرائط والإحصاءات والرسوم البيانية و�عض الأجهزة 

  ا�جغرافية البسيطة.

ولذلك فهناك حاجة م�حة لتعليم الطلاب وتدر���م ع�� تلك المهارات ل�ي يصبحوا أك�� كفاءة وفاعلية �� التعلم 

وحل المشكلات ع�� المدى الطو�ل وهو ما ينشده �ل القائم�ن ع�� العملية التعليمية، و�خاصة أنھ ركن لتعليم الطلاب هذه 

)، 2002)، و(سيد، 2002)، و(أيمن، 2004دتھ دراسة �ل من: (الفرماوي، المهارات من خلال التدر�ب المنظم وهو ما أك

 ).2006و(بدوي، 

وع�� الرغم من ذلك نجد أن تنمية مهارات ما وراء المعرفة من خلال الدراسات الاجتماعية لا تلقى الاهتمام 

المعرفة وذلك �سبب طرق  ) إ�� وجود ضعف لدى الطلاب �� مهارات ما وراء2002المنشود، حيث أكدت دراسة السيد (

) أن 2013التدريس ال�ي يتبعها المعلمون �� عمليات �عليم الدراسات الاجتماعية و�علمها. وكما أشارت دراسة جاب الله (

غلبة الطا�ع النظري �� تدريس الدراسات الاجتماعية وال��ك�� ع�� التلق�ن وا�حفظ والاستظهار أدى إ�� إغفال الاهتمام 

 ومحتوى وأ�شطة -اء المعرفة، رغم تضم�ن المنا�جبمهارات ما ور 
ً
 تن�ي تلك المهارات. -أهدافا

ً
 نصوصا

 ع�� ما ذكرتھ الدراسات السابقة تب�ن وجود ضعف لدى الم
ً
ليم �� مهارات ما وراء المعرفة �� �ع تعلم�نواستنادا

سة استطلاعية تمثلت بإعداد اختبار الدراسات الاجتماعية و�علمها، ولتأكيد مش�لة الدراسة؛ قامت الباحثة �عمل درا

 
ً
لمهارات ما وراء المعرفة، تم إجرائھ ع�� عدد من طالبات الصف الثا�ي المتوسط، وتب�ن من نتيجة الاختبار أن هناك قصورا

ة، ) طالب23من ب�ن ( %26�� مهارات ما وراء المعرفة لد��ن، حيث بلغت �سبة الطالبات اللا�ي حصلن ع�� نصف الدرجة 

توجهت الباحثة إ�� اختيار أحد اس��اتيجيات التدريس ا�حديثة �� تدريس الدراسات الاجتماعية ودراسة فاعلي��ا �� لذا 

 لما تتم�� بھ من مم��ات 
ً
تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسط و�� اس��اتيجية الاستقصاء نظرا

�ا تقوم بمساعدة المتعلم ع�� بناء الهي�ل الإدرا�ي، والبناء العق�� الذي )، أ�199، ص2011عديدة حيث ذكر ا�خزر��(

تنتظم فيھ ا�حقائق، تن�ي مهارات التفك��، تن�ي مهارات (عمليات) العلم أثناء الاستقصاء، تن�ي مهارات التعلم الذا�ي، 

ي الآخر. ع�� إبداء الرأي، وتقبل الرأتتيح للمتعلم ممارسة عملية البحث العل�ي، وتكسب المتعلم الثقة بالنفس والقدرة 

) 2013) أن اس��اتيجية الاستقصاء تن�ي مهارات التفك�� العل�ي، كما أكدت دراسة الثبي�ي (2015وأكدت دراسة عضيبات (

أن اس��اتيجية الاستقصاء تن�ي لدى المتعلم�ن مهارات حل المش�لة و�� (مهارة فهم المش�لة، مهارة التخطيط �حل المش�لة، 

 مهارة تنفيذ خطة ا�حل، ومهارة التحقق من ا�حل). لت�ون مش�لة الدراسة مصاغة �� الأسئلة التالية:

 :أسئلة الدراسة

 ما مهارات ما وراء المعرفة ال�ي يمكن تنمي��ا من خلال الدراسات الاجتماعية لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسط؟ -1

 الاستقصاء لتنمية مهارات ما وراء المعرفة؟ ما صورة وحدة تدريسية معدة باستخدام اس��اتيجية -2

 ما فاعلية استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسط؟ -3

 فرضيات الدراسة 

 للإجابة ع�� أسئلة الدراسة تم وضع الفروض التالية:
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متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن (التجر�بية  ) ب�ن0,05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ( -

والضابطة) �� التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة ��: (مهارة التخطيط) لصا�ح طالبات ا�جموعة 

 التجر�بية.

) ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن (التجر�بية 0,05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ( -

التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة ��: (مهارة المراقبة والتحكم) لصا�ح طالبات  والضابطة) ��

 ا�جموعة التجر�بية.

) ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن (التجر�بية 0,05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ( -

��: (مهارة التقو�م) لصا�ح طالبات ا�جموعة  والضابطة) �� التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة

 التجر�بية.

) ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن (التجر�بية 0,05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ( -

 ية.التجر�ب والضابطة) �� التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة ك�ل لصا�ح طالبات ا�جموعة

 أهداف الدراسة

 :�ف الدراسة ا�حالية إ�� ما ي���د

 بناء قائمة مهارات ما وراء المعرفة ال�ي يمكن تنمي��ا لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسط. .1

لثا�ي لدى طالبات الصف ا إعداد وحدة تدريسية باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء لتنمية مهارات ما وراء المعرفة .2

 .المتوسط

اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طالبات الصف الثا�ي التعرف ع�� فاعلية استخدام  .3

 المتوسط.

 أهمية الدراسة

 تكمن أهمية الدارسة:

 أهمية نظر�ة •

تقديم معرفة نظر�ة حول تطبيقات اس��اتيجية الاستقصاء �� تدريس الدراسات الاجتماعية ��دف تنمية مهارات  -

 التفك��.

ة نظر�ة حول مهارات ما وراء المعرفة وكيفية تدريسها وقياسها ع�� منا�ج الدراسات الاجتماعية إثراء ا�جال بمعرف -

 بمراحل التعليم ا�ختلفة.

 أهمية علمية •

بأ��ا قد �سهم �� مساعدة المسؤول�ن ومخططي منا�ج الدراسات الاجتماعية للمرحلة المتوسطة �� تخطيط وتطو�ر  -

ث اختيار ا�حتوى واس��اتيجيات التدريس المناسبة ودقة المتا�عة والتقو�م بما منا�ج الدراسات الاجتماعية من حي

 ين�ي مهارات ما وراء المعرفة.

تزو�د معلمات الدراسات الاجتماعية والقائم�ن بالتقو�م بأدوات مقننة لقياس مهارات ما وراء المعرفة لدى طالبات  -

 الصف الثا�ي المتوسط.

الاجتماعية �� تخطيط موضوعات الدراسات الاجتماعية باستخدام  مساعدة مخططي منا�ج الدراسات -

 اس��اتيجية الاستقصاء.
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 حدود الدراسة

 تقتصر هذا الدراسة ع�� ا�حدود التالية: 
 :�� وحدة دراسية من كتاب الدراسات الاجتماعية والمواطنة للصف الثا�ي المتوسط  ا�حدود الموضوعية: وتتمثل

 التقو�م). –المراقبة والتحكم -مهارات ما وراء المعرفة (التخطيط الأرض).و�� وحدة (أغلفة �وكب 

  ه.1441-1440ا�حدود الزمانية: تم تطبيق الدراسة ع�� عينة الدراسة �� الفصل الدرا��ي الأول من العام الدرا��ي 

  
ً
 حثة ف��ا. لسكن البا ا�حدود الم�انية: تم تطبيق الدراسة بالمدرسة المتوسطة العشرون �� المدينة المنورة نظرا

 مصط�حات الدراسة

الاستقصاء بأنھ: طر�قة تدريس أو أنھ وصف لطبيعة  Yerrick (p.811 ,2000)عرف يور�ك اس��اتيجية الاستقصاء:  -

 من طبيعة العلم، فمهارات الاستقصاء والمناقشة يجب أن �علم 
ً
 مم��ا

ً
العلم، فالاستقصاء �ستخدم ليصف جانبا

ا المع�ى نجد أن التدريس بالاستقصاء �ع�ى تزو�د التلاميذ بطرق التفك�� العل�ي و�عمليات العلم للتلاميذ و�� ضوء هذ

 ومفاهيمھ.

o ) اس��اتيجية الاستقصاء بأ��ا "خطة للتدريس �عتمد ع�� مواجهة الطلاب 56, ص2015كما �عرف ا�خليفة ومطاوع (

ات ع�� تحديدها وحلها من خلال ممارس��م لعمليلبعض الأ�شطة والمواقف ال�ي تتحدى تفك��هم بمشكلات وتح��م 

معينة مستخدم�ن �افة الوسائل والأ�شطة ومعتمدين ع�� أنفسهم و�توجيھ من معلمهم ��دف التوصل إ�� المعرفة 

 العلمية وفهم طبيعة العلم ".

o :بأ��ا 
ً
�� جانب الطالبة إاس��اتيجية تدريس �عتمد ع�� توظيف العمليات العقلية لدى  و�عرفها الباحثة إجرائيا

ل إ�� معلومات  وَصُّ إجراءات عملية لتدريس الدراسات الاجتماعية �عتمد ع�� أ�شطة متنوعة ومتحدية لتفك��هن للتَّ

 وحقائق ومفاهيم وتوظيفها �� مواقف جديدة.

لة واتخاذ ش�تدل ع�� عمليات التفك�� العليا ال�ي تتحكم �� توجيھ و�دارة �شاطات حل الم مهارات ما وراء المعرفة: -

القرار، وتبقى ع�� و�� الفرد لذاتھ ولغ��ه أثناء القيام بالمهمات ال�ي تتطلب معا�جة المعلومات، وهو نوع من ا�حديث 

 ). 13 ص، 2007مع الذات والتفك�� حول التفك�� عن طر�ق التخطيط للأداء ومراقبة تنفيذ ا�خطة والتقييم (جروان، 

o ) عينة ع�� م اس��اتيجيات �علم): بأ��ا تفك�� المتعلم�ن �� تفك��هم وقدرا��م ع�� استخدام 5، ص1999ويعرفها جابر

 نحو مناسب. 

o :
ً
بأ��ا المهارات ال�ي تمكن الطالبة من إدارة �علمها لموضوعات الدراسات الاجتماعية من خلال  و�عرفها الباحثة إجرائيا

 هن أثناء الموقف التعلي�ي.تخطيط ومراقبة وتقو�م تفك�� 

 الإطار النظري والدراسات السابقة -2

 ا�حور الأول: اس��اتيجية الاستقصاء:

 �ستوعب 
ً
 لتلقي المعلومات ال�ي يقدمها لھ المعلم، قارئا

ً
 جيدا

ً
يتطلب التدريس التقليدي أن ي�ون المتعلم مستمعا

المعلومات المقدمة لھ جاهزة ومفصلة. ومع أن تقديم المعلومات جاهزة للمتعلم قد يؤدي إ�� �علم ذي مع�ى لدى المتعلم، 

رات ومهارات التفك�� العليا، وحل المشكلات لدى المتعلم�ن، و�ن إشغال إلا أن ذلك لا �سهم �ش�ل فعال �� تنمية قد

التلاميذ �� عملية �علم �شط بإثارة اهتمامهم بالموضوع وحفزهم ع�� المشاركة الفاعلة �� تطو�ر فهمهم هو أمر أسا��ي 

ون لم وتجعلهم يتحملومحوري �� التعليم ا�جيد. و�تم ذلك من خلال توف�� خ��ات وأ�شطھ ومهام تحفزهم ع�� التع
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 �� 
ً
 وجسديًا أحيانا

ً
 عقليا

ً
مسؤولية كيفية ونوعية �علمهم، فالمتعلم من خلال تلك الأ�شطة ال�ي يقوم ��ا يبذل جهدا

 ).83-82، ص2011(أبو ز�نة، البنائية الوصول إ�� بناء وتنظيم المعرفة أو اكتشافها بنفسھ كما تركز عليھ النظر�ة 

��اتيجيات الاسو�ة ا�حديثة �� التدريس تؤكد ع�� دور التلميذ �� التعلم، واستخدام إن معظم النظر�ات ال��ب

(الاستقصاء) والاستقصاء: هو نمط أو نوع من أنواع  الاس��اتيجيات استخدامبالتعلم الفردي الإبدا��، ومن تلك  ا�خاصة

علم وتفك�� ومات. �عد اس��اتيجية الاستقصاء �التعلم �ستخدم ف��ا المتعلم مهارات واتجاهات لتوليد وتنظيم وتقو�م المعل

، مظيعبد الع�� آنٍ واحد ي�ون المتعلم ف��ا مركز الفاعلية حيث يقوم بإجراءات وخطوات تحت إشراف المعلم و�رشاده (

 ).41، ص2016

عـد اس��اتيجية الاستقصـاء مـن طرائـق التـدريس المهمـة التـي �ساعد فــي تزو�ــد الطلبــة بالم
ُ
زمــة للبحــث هــارات اللا �

مجرد  عــن المعرفــة واكتسا��ا، وقد ظهر الاستقصاء ردة فعل لطرائق التدريس التقليدية التـي همشت دور المتعلم، وعدتھ

للمعلومة، ولا يتعدى دوره من خلالها إلا تنفيذ خطوات النشاط خطـوة خطـوة، أمـا الاستقصـاء ف��دف إ�� تفعيل دور  متلق

 المتعلم، والتحـول مـن الـتعلم المتمركـز حـول المعلـم إلـى الـتعلم المتمركـز حـول المـتعلم، بحيـث يتحمـل المـتعلم ا�جزء الأك��

ـلال إكسـاب المـتعلم المهـارات اللازمة لتقصـي المعـارف. و�تـيح الاستقصـاء للمـتعلم فرصـة ممارسـة من عمليـة �علمـھ، مـن خ

دور العِالم والباحث، فيصمم التجارب، و�ضبط المتغ��ات، و�حدد المواد والأدوات اللازمـة، و�بتكـر طرقـا للقيـاس، و�جمـع 

والوصول إ�� حلـول ومعـارف جديـدة، ويعــوده علــى الاستقلال تــدر�جيا فــي البيانـات ويعرضـها بصور متعددة ��دف تحليلها 

أمبوسعيدي، (المتعلم البحــث واكتســاب المعرفــة، و�ؤدي المعلم ف��ا دور الموجھ والمرشد، و�وفر بيئة �علـم تتمركـز حول 

 ).327، ص 2011سليم والعفيفي، 

 لطرح ولم �عمل الأنظمة ال��بو�ة التقليدية ع
ً
�� ��جيع الطلبة لممارسة الاستقصاء، وأصبح الطلبة أقل ميلا

 من الأسئلة، و�نما �ستمعون و�كررون 
ً
الأسئلة خلال انتقالهم من مرحلة إ�� أخرى، فقد اعتادوا أن لا يطرحوا كث��ا

هلات حتاجون إ�� ذوي المؤ الإجابات ا�حتملة للأسئلة. و�� هذا العصر يحتاج أطفالنا إ�� أك�� من مجرد المعرفة، فهم ي

ر و�حتوت، (جعفالمسؤولية وا�خ��ات العالية كقدر��م ع�� التخطيط والعمل بروح الفر�ق، والاتصال مع الاخر�ن، وتحمل 

 ).182ص2014

و�ندرج نمط التعليم الاستقصائي تحت أنماط التعليم المعرفية، و�تناول تدر�ب الطلاب ع�� البحث الم����، 

الاستقصاء، وذلك لتمكي��م من ت�و�ن(نظر�ات) حول حدث غ�� متوقع �ستث�� دهش��م، ع�� الرغم  باستخدام تقنيات

 م��م لم يحاول تطو�ر أف�ار السابق حول طبيعية هذا 
ً
، 2011(ا�حيلة ومر��، ا�حدث من أنھ مألوف لد��م؛ لأن أحدا

 ).153ص

ستينات القرن العشر�ن وذلك �غرض ) نمط التعليم الاستقصائي �� Suchmanوقد طور ر�تشارد سكمان (

الإجراءات ب -إ�� حد ما -استخدامھ �� �عليم الطلاب عمليات البحث أو التق��ي العل�ي للظواهر وممارسة إجراءات شب��ة

ال�ي �ستخدمها العلماء �� ا�حصول ع�� المعرفة وتنظيمها وتوليد الفروض والنظر�ات و�عبارة أخرى فإن الغرض الأسا��ي 

وذج هو تدر�ب الطلاب ع�� محا�اة سلوك العلماء عندما يبحثون ظاهرة �عي��ا أو يتصدون لدراسة مش�لة معينة. لهذا النم

 وعادة ما يمر هذا السلوك با�خطوات التالية:

 تحديد المش�لة.  -1

 فرض الفروض الممكنة �حل المش�لة. -2

 جمع المعلومات الممكنة �حل المش�لة. -3

 مراجعة الفروض.  -4

، 2006ز�تون، (المتحصلة إيجاد الفرض الصا�ح �حل المش�لة والذي يفسر �افة المعلومات  ) ح�ى4-3تكرار ( -5

 ).231ص
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 Inquiry Strategyمفهوم اس��اتيجية الاستقصاء 

كما عرف مدحت النمر اس��اتيجية الاستقصاء بأ��ا: الطر�قة ال�ي �عتمد ع�� استخدام مجموعة الا�شطة ال�ي 

للمعرفة العلمية بنفسھ من جهة و�تعرف ع�� العلم وعملياتھ، و�كتسب مهارات البحث �ساعد الطالب ع�� ان يتوصل 

 )29، ص215المتضمنة من جهة أخرى. (ناظر، 

) اس��اتيجية الاستقصاء بأ��ا: "تقوم ع�� ايجاد و�جراء خ��ات �علم تتطلب 286، ص2009وعرف كمال ز�تون (

روا أو �ستخدموا نفس المعرفة والاتجاهات ال�ي �انوا �ستخدمو��ا إذا من الطلاب أن �س��وا ع�� نفس العمليات وأن يطو 

 ما قاموا �عملية استقصاء عقلية".

 كما عرفها أبو السميد 
ً
): أن يقوم الطالب ببذل 158، ص 2014(وعبيدات و�قصد باس��اتيجية الاستقصاء أيضا

 أو جهد �� ا�حصول ع�� معلومات تفسر لھ المش�لة ال�ي يواجهها. فالطا
ً
 غامضا

ً
 أو موقفا

ً
لب ح�ن يواجھ سؤالا مح��ا

، فإنھ �شعر �عدم المعرفة، في�جأ إ�� خ��اتھ السابقة، والبحث عن ا�حلول ومحاولة اكتشاف الإجابة. 
ً
مش�لة تحتاج حلا

 أولية لتفس�� الموقف ثم يجم
ً
 عو�نھ �ستخدم حواسھ وتفك��ه لإزالة الغموض وا�ح��ة أو عدم الوضوح. و�ضع فروضا

 المعلومات لفحص هذه الفروض والتأكد من �ح��ا أو عدم �ح��ا إ�� أن يتوصل إ�� ا�حل المناسب. 

)، اس��اتيجية الاستقصاء بأ��ا: نوع من أنواع التعليم �ستخدم ف��ا المتعلم 126، ص2010كما عرف الفتلاوي (

ها يات، وتنظيم المعلومات والبيانات، وتقو�مالمستق��ي مجموعة من المهارات والاتجاهات اللازمة لعمليات توليد الفرض

و�صدار قرار إزاء الفرضيات المق��حة ال�ي صاغها المستق��ي للإجابة عن سؤال، أو التوصل إ�� حقيقة، أو مش�لة ما، ثم 

 تطبيق ما تم التوصل إليھ ع�� أمثلة ومواقف جديدة.

ر�قة تدريس أو أنھ وصف لطبيعة العلم، ، أن الاستقصاء هو: "طYerrik (p.811 ,2000)وكما �ش�� يور�ك 

 من طبيعة العلم، فمهارات الاستقصاء والمناقشة يجب أن �علم للتلاميذ و�� 
ً
 مم��ا

ً
فالاستقصاء �ستخدم ليصف جانبا

 ضوء هذا المع�ى نجد أن التدريس بالاستقصاء �ع�ى تزو�د التلاميذ بطرق التفك�� العل�ي و�عمليات العلم ومفاهيمھ".

) اس��اتيجية الاستقصاء بأ��ا: طر�قة يواجھ ��ا المتعلم مش�لة �� صورة موقف 133، ص2010كسبا�ي (وعرف ال

متناقض (ظاهرة تتعارض مع فهمھ و�دراكھ) و�طلب منھ العمل ع�� حل هذه المش�لة بالاستعانة بمصادر التعلم ا�ختلفة 

م أن بالنتائج ال�ي ينت�ي إل��ا حل المش�لة. وع�� المتعل دونما تلقي أية توج��ات سابقة ودون أن ي�ون لديھ معرفة سابقة

 �� ذلك عملياتھ العقلية ومهاراتھ البحثية (العملية) ليصل إ�� هذه ا�حلول 
ً
يفكر �� ا�حلول الممكنة للمش�لة مستخدما

 لتقديم 
ً
ة والتوجيھ المساعدو�جب ع�� المعلم أن يتجنب التدخل ح�ى لا يحد من النشاط الفكري للمتعلم و�ن �ان مستعدا

 عندما يطلب منھ ذلك.

كما �عرف اس��اتيجية الاستقصاء بأ��ا: "خطة للتدريس �عتمد ع�� مواجهة الطلاب لبعض الأ�شطة والمواقف 

ال�ي تتحدى تفك��هم بمشكلات وتح��م ع�� تحديدها وحلها من خلال ممارس��م لعمليات معينة مستخدم�ن �افة الوسائل 

ع�� أنفسهم و�توجيھ من معلمهم ��دف التوصل إ�� المعرفة العلمية وفهم طبيعة العلم" (ا�خليفة  والأ�شطة ومعتمدين

 ).56,ص 2018ومطاوع، 

 :يأ�ي ما ع�� اتفقت أ��ا نلاحظ �عر�فات من سبق ما ضوء و��

 أ��ا اس��اتيجية �عليمية ي�ون ف��ا المتعلم محور العملية التعليمية.  -

 �عتمد ع�� حل المشكلات. ال�يالاس��اتيجيات أ��ا من  -

 ��دف إ�� تنمية مهارات البحث العل�ي لدى المتعلم.  -

 تن�ي مهارات التفك�� لدى المتعلم. -

 ي�ون دور المعلم الأسا��ي هو تيس�� التعلم وتوج��ھ وتنظيم بيئة الصف وليس تلق�ن المعلومات. -
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 �عتمد ع�� ا�خ��ات السابقة لدى المتعلم. -

 تفك�� المتعلم من خلال مواجهتھ بمش�لھ أو سؤال أو موقف غامض.�عتمد ع�� إثارة  -

 تن�ي لدى المتعلم القدرة ع�� التعامل مع مصادر المعلومات ا�ختلفة. -

 بالعلميات العقلية لدى المتعلم. -
ً
 وثيقا

ً
 ترتبط ارتباطا

رض الفروض)، إجراء و��:(التخطيط، التنبؤ (ف تنفيذها ع�� ست مهارات عند �عتمدالاستقصاء  اس��اتيجية أن -

 التجارب، جمع المعلومات وتحليلها، التوصل إ�� استنتاجات، والتفس�� والتقو�م).

�عرف اس��اتيجية الاستقصاء بأ��ا: اس��اتيجية تدريس �عتمد  أن للباحثة يمكن السابقة التعر�فات ضوء و��

ريس الدراسات الاجتماعية �عتمد ع�� أ�شطة ع�� توظيف العمليات العقلية لدى الطالبة إ�� جانب إجراءات عملية لتد

ل إ�� معلومات وحقائق ومفاهيم وتوظيفها �� مواقف جديدة. وَصُّ  متنوعة ومتحدية لتفك��هن للتَّ

 مراحل التعليم الاستقصائي

)، ع�� خمس مراحل أساسية 96-95، ص ص2015( )، والسلي�ي158-157، ص ص2011اتفق ا�حيلة ومر�� (

 للتعليم الاستقصائي و��:

مرحلة تقديم الوضع المش�ل: �عرض المعلم �� هذه المرحلة الظاهرة موضوع البحث، و�ب�ن للمتعلم�ن إجراءات  -أ

 الاستقصاء الواجب إتباعها �� البحث عن حل هذا الوضع، و�تم ذلك بتحديد أهداف التعليم، ونمط الأسئلة

الواجب طرحها وتداولها و�توقف اختيار المش�لة وأسلوب عرضها ع�� خصائص المتعلم�ن المعرفية، فبعض 

المشكلات يحتاج إ�� تفك�� تأم�� عميق، وخلفية معرفية واسعة، �� ح�ن لا تحتاج مشكلات أخرى إ�� هذا النوع من 

 اسب مستوى طلابھ وخصائصهم.التفك�� وا�خلفية، لذلك ينب�� للمعلم أن يقوم بإعداد مشكلات تن

مرحلة جمع المعلومات: حيث يقوم المتعلم�ن بجمع المعلومات حول ا�حادث أو ال��يء الذي يواجهونھ، و�تم ا�حصول  -ب

ع�� المعلومات عادة بالأسئلة ال�ي يوجهها المتعلم�ن إ�� المعلم، وهنا ينب�� ع�� المعلم أن �ستث�� أك�� قدر ممكن من 

 من المعلومات يمكن هؤلاء المتعلم�ن من الوصول إ�� ا�حل المناسب، واستخدام الأسئلة ليوفر قدر 
ً
 �افيا

ً
ا

اس��اتيجيات عقلية مناسبة، كما يمكن ا�حصول ع�� المعلومات بالتجر�ب، أي بمعا�جة ال��يء موضوع البحث ع�� 

 بالمع�ى العل
ً
وع من التجر�ب �ي لهذه ال�لمة بل هو ننحو ف��يائي ولكن يجب الانتباه هنا إ�� أن "التجر�ب" ليس تجر�بيا

" أو "نظر�ة" معينة بل هو معا�جات ف��يائية ��دف إ�� ا�حصول ع�� مز�د من المعلومات ذات ةع�� "فرضيمؤسس 

 العلاقة الوثيقة با�حادث.

كن ممرحلة التجر�ب والتحقق من المعلومات: �عد أسئلة المتعلم�ن فرضيات مبدئية تحتمل الصواب وا�خطأ لذلك ي -ج

 باستخدام التجر�ب أن يصل المتعلم إ�� حالة يتق��ى ف��ا المعلومات ال�ي هدف إل��ا �� معا�جة المش�لة.

مرحلة التفس��: يطلب �� هذه المرحلة من المتعلم�ن تقديم تفس��ات علمية للمش�لة موضوع البحث و��ون المتعلم  -د

ش�لة ساعدة �� بلور��ا للوصول إ�� التفس�� الذي �عا�ج الم�� المرحلة أمام عدد كب�� من التفس��ات ال�ي تحتاج إ�� م

 و�وصل إ�� م��رات مقبولة.

مرحلة عملية الاستقصاء وتقو�مها: يجب ع�� المتعلم�ن �� هذه المرحلة القيام �عملية تحليل وتقو�م شاملة ل�ل  -ه

 �� الوصول إ�� حل المش�ل استخدمتاس��اتيجيات الاستقصاء و�جراءاتھ ال�ي 
ً
�� هذه ة موضوع الاهتمام و�عتفعلا

 إذا �ان الهدف من نمط التعليم الاستقصائي تطو�ر و�� المتعلم�ن بأصول البحث العل�ي 
ً
المرحلة ضرور�ة جدا

و�جراءاتھ وقد �ستطيع الطلاب �� هذه المرحلة اتخاذ قرارات تقو�مية عديدة هامة تتعلق بنوعية الأسئلة، وأسلوب 

الفروض و�شكيل النظر�ات كما يمك��م إصدار أح�ام تقو�مية تتعلق بنمط التدر�ب  جمع المعلومات، وطرق صياغة

 ع�� البحث العل�ي، و�مدى فاعليتھ �� تحقيق الأهداف المتوقعة. 
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بأن مراحل اس��اتيجية الاستقصاء متداخلھ وم��ابطة فيما بي��ا وأن دور المعلم موجھ مما تم ذكره و�ت�ح من 

 للعملية 
ً
التعليمة وأن محور العملية التعليمة هو المتعلم الذي يقع ع�� عاتقھ طرح الأسئلة وجمع الأدلة ومرشد وميسرا

.
ً
 وتحليلها وتفس��ها ثم تقو�مها و�صدار ا�حكم عل��ا مما يمكن المتعلم من التعلم ذاتيا

 عمليات الاستقصاء ومهاراتھ

) تلك 226-225، ص 2006التدريس بالطر�قة الاستقصائية تضم عدد من العمليات العقلية وذكر حسن ز�تون (

 العلميات و��: الملاحظة، التصنيف، القياس، التنبؤ، الوصف، والاستنتاج، 
ً
 مثل أ��ا تضم عمليات أك�� � وذكر أيضا

ً
عقيدا

 لومات وتحليلها، والتوصل إ�� استنتاجات.تحديد المش�لة، فرض الفروض، تصميم التجارب، جمع المع

) العمليات المستخدمة �� الاستقصاء مدرجة حسب صعو���ا أو 87-86، ص ص2011وكما حدد أبو ز�نة (

 �عقيدها كما ي��:

الملاحظة/ المشاهدة: �� الطر�قة المباشرة للوصول إ�� المعرفة أو ا�حصول ع�� البيانات ونحن �ستخدم واحدة أو  -

 �حواس ا�خمس �� ملاحظاتنا للأشياء المادية فيما حولنا.أك�� من ا

 فيما نلاحظ، أو فيما نقرأ أو �سمع و�تطلب التأمل التفك�� والتساؤل التأمل  -
ً
 �� التأمل والتفك�� مليا

ً
: نحتاج دوما

 و�عمال الفكر والعقل �� البيانات أو المعلومات ال�ي نجمعها أو تقدم لنا.
ً
 مليا

الأعداد: العمليات ا�حسابية الأساسية ال�ي نحتاجها تتمثل �� عمليات جمع وطرح وضرب  إجراء ا�حسابات ع�� -

 وقسمة الأعداد ال�حيحة والكسور العادية والعشر�ة.

) وفق خاصية واحدة أو أك�� �ش��ك ف��ا وقد ي�ون (تصنيفهاالتصنيف: يمكن تجميع الأشياء أو البيانات  -

أو وفق صفة كمية يمكن بواسط��ا وضع ، النوعأو ، الش�ل �اللون، أوصفة نوعية أو ، خاصيةالتصنيف وفق 

 الأشياء �� فئات.

ال��تيب: تتطلب عمليات التصنيف المرتبطة بالصفات الكمية للأشياء عملية أساسية �� ال��تيب. وال��تيب عملية  -

 أو ال��تيب 
ً
ل �سبق حسب الش�أساسية �سبق التصنيف �� ا�خصائص الكمية، فال��تيب حسب الطول مثلا

 التصنيف حسب الطول أو الوزن ووضعها �� فئات.

 ء، أوعلاقة ما بالاستقراأو ، �عميمأو ، مفهومالاستدلال: �ع�ي الوصول إ�� تفس�� أو اعطاء مع�ى أو التوصل إ��  -

 الاستنتاج/ الاستنباط.

قياس، و�القياس نحصل ع�� كم أو عند ا�حاجة إ�� بيانات أو معلومات دقيقة عن مشاهداتنا ن�جأ إ�� ال القياس: -

 مقدار ما يحو�ھ ال��يء من ا�خاصية المقاسة.

جمع البيانات: يتطلب جمع البيانات استخدام وسائل متعددة م��ا الملاحظة/المشاهدة أو إجراء المقابلات أو  -

 استخدام أدوات قياس �الاختبارات والاستبانات.

لملاحظة وا�خ��ات السابقة، و�ستطيع من خلال ذلك فهم كيف ولماذا التنبؤ: مهارة التنبؤ لدى الفرد �عتمد ع�� ا -

 يمكن أن يحصل ��يء ما، والتنبؤ يتجاوز نطاق البيانات والمعلومات إ�� أ�عد م��ا.

 بأش�ال ورسومات  -
ً
تنظيم �جلات للبيانات: يمكن عرض البيانات وتنظيمها �� جداول خاصة و�مكن أن تمثل أيضا

 بيانية متعددة.

ل: �عد ��جيل البيانات وتنظيمها تدعو ا�حاجة إ�� تحليل هذه البيانات، ويشمل تحليل البيانات التحلي -

 استخلاص أنماط أو توجهات، أو حساب مؤشرات إحصائية معينة.

 صياغة الفرضيات: �ع�ي إعطاء إجابة محتملة ع�� سؤال ما أو مش�لة. -
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ختبارها من خلال ما يتم جمعھ من بيانات بأدوات قياس اختيار الفرضية: الفرضيات �� العلوم الإ�سانية يمكن ا -

يتم تطو�رها لهذه الغاية؛ �الاختبارات والاستبيانات والمقابلات ومن ثم اختبار هذه الفرضيات بالطرق الإحصائية 

 المعروفة.

 �� اس��اتيجية الاستقصاء وخاصة �� تدريس الدراسات 
ً
 جتماعيةالا وترى الباحثة أن أك�� العمليات استخداما

 �� الملاحظة، التساؤل، الوصف، فرض الفروض، جمع المعلومات، التصنيف، التحليل، والاستنتاج. 

 خطوات اس��اتيجية الاستقصاء

)، 232-231، ص ص2010اس��اتيجية الاستقصاء عند تنفيذها تت�ون من عدد من ا�خطوات، وذكر أبو شر�خ (

 ا�خطوات و�� �التا��:  ) تلك97-96، ص2011وقطيط (

 أولا: التخطيط وال��يئة

 يقوم المعلم بالتخطيط و��يئة الموقف الصفي من خلال الآ�ي:

 تحديد المش�لة �ش�ل وا�ح ودقيق. -

 تحديد أسئلة الدراسة (أهداف الدراسة). -

 عصف ذه�ي. -

 تحديد مصادر الدراسة. -

 التنبؤ/ صياغة فرضيات. -

 تصميم الموقف التعلي�ي. -

 الأدوات والمواد الدراسية ال�ي يحتاجها المتعلم �� عملية الاستقصاء.توف��  -

توف�� أدوات التقو�م مثل مقياس الأداء المتدرج وقوائم الشطب ا�خاصة بتقو�م المتعلم�ن أثناء أدا��م �� الغرفة  -

 الصفية.

: جمع
ً
 الأدلة(الاجراءات) ثانيا

 ُ�سمح للمتعلم بجمع الأدلة وال��اه�ن حول قضية أو مش�لة البحث من خلال الآ�ي: 

 الكتب الدراسية. -

 المواقع الإلك��ونية. -

 الأفلام ومقاطع الفيديو. -

 الصور والأش�ال التوضيحية. -

 الكتيبات. -

�لة، ومن المفيد بالمش يجب ع�� المعلم أن يتأكد بأن الاجراءات ال�ي سيتبعها المتعلم �� التجر�ة �حيحة ومرتبطة

لتجر�ة، لأن ي�جأ المعلم إ�� استخدام قائمة شطب أو سلم تقدير. وع�� المتعلم�ن أن يحصلوا ع�� النتائج من خلال اجرا��م 

 وملاحظة الفروض وأي م��ا يحتاج إ�� التجر�ب أو البحث، و�ذلك يصلوا �� ال��اية إ�� تب�ي فرضية كحل للمش�لة.

: ��جيل البي
ً
 انات وتمثيلها(المناقشة)ثالثا

 ُ�سمح للمتعلم بت�جيل البيانات وتمثيلها من خلال الآ�ي:

 تصنيف المعلومات والبيانات ال�ي جمعها وفق أسئلة الدراسة. -

 أو بالطر�قة ال�ي تناسب نتائج الموقف التعلي�ي. -
ً
 أو ورقيا

ً
 عرض النتائج إلك��ونيا
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 ورقة عمل خاصة بذلك.إعداد جداول للنتائج أو كتابة النتائج خلال  -

 �� فهمها و�دراكها.  -
ً
 �� عرض النتائج و�سهيلا

ً
 إن �ان �� ذلك تيس��ا

ً
 تمثيل النتائج بيانيا

 إجراء المقارنات ب�ن الآراء ال�ي تم جمعها من حيث الموافقة والاختلاف. -

: الاستنتاج والتقو�م (ا�خلاصة)
ً
 را�عا

 للمش�لة كما يقوم بتقو�م خطوات تجر�تھ من خلال 
ً
 لآ�ي:اُ�عطى المتعلم فرصة تفس�� البيانات واستنتاج حلولا

 تفس�� النتائج بناءً ع�� عملية البحث والتقو�م المستمر لعملية الاستقصاء. -

 .تب�ي أفضل الفرضيات و�عطاء التفس��ات الداعمة لها -

 ا�جموعات التعاونية الاستقصائية

) أنھ ول�ي ت�ون عملية الاستقصاء فعالة يفضل أن ت�ون ضمن 158-157، ص ص 2010ار الهو�دي (ـش

العمل  تمجموعاأفراد و�ش�� الأبحاث ال��بو�ة أن  5-3مجموعات عمل �عاونية وأن ي�ون عدد أفراد ا�جموعة من 

 بالإضافة إ��
ً
يتطور لدى  ، كماالاجتماعيةاكتسا��ا المهارات  التعاونية تتمكن من تحصيل المفاهيم كما لو �ان التعلم فرديا

 أفرادها الإحساس بالمسؤولية و�� مجموعات العمل التعاونية تختلف مسؤولية �ل فرد عن الآخر، فم��م:

ومن مسؤولياتھ إدارة ا�جموعة وتحديد مسؤولية �ل فرد أي توزيع المهام ع�� أفراد ا�جموعة  الباحث الرئيس: -

 وطرح الأسئلة ع�� المعلم وكذلك مسؤولية الأمن والسلامة أثناء العمل. 

 وهو المتعلم الذي يتو�� مسؤولية إحضار المواد والأجهزة اللازمة لعمل ا�جموعة وهو مسؤول المواد التعليمية: -

 المتعلم الوحيد الذي �سمح لھ با�حركة داخل الفصل أثناء عمل ا�جموعة.

وهو الطالب الذي يتو�� جمع المعلومات و��جيلها وتبو���ا ثم تحو�لها إ�� رسوم بيانية أو جداول كما أنھ  الم�جل: -

 مسؤول عن �حة تلك المعلومات بالاش��اك مع الباحث الرئيس.

مسؤول عن تنظيف الم�ان وعن إعادة المواد والأجهزة إ�� أماك��ا و�مكن أن يطلب من هذا المتعلم  مسؤول الصيانة: -

 أحد أفراد ا�جموعة مساعدتھ �� ذلك.

 وهو المتعلم المسؤول عن ��جيل النتائج و�يصالها للمعلم أو لبقية مجموعات الفصل. المقرر: -

قرر، وكذلك ب�ن مسؤول المواد التعليمية ) أنھ يمكن ا�جمع ب�ن الم�جل والم396، ص2007وذكر عا�ش ز�تون (

ومسؤول الصيانة عندما تصبح ا�جموعة الواحدة م�ونة من ثلاثة طلاب وثلاثة أدوار. كما يتطلب من المعلم �غي�� (الأدوار) 

 للعدل والمساواة، و�عز�ز حس المسؤولية لدى ا�جميع، والتعرض �جميع ا�خ��ات ا�ختلفة �� مجموعات العمل
ً
 مستقبلا

 ل�ي �سهل التعامل معها، مع �غي�� أعضاء ا�جموعة من ح�ن إ�� آخر. اسمً اكما يمكن إعطاء �ل مجموعة  التعاونية.

 أنواع اس��اتيجية الاستقصاء

، 2015تتنوع اس��اتيجية الاستقصاء بحسب مقدار التوجيھ الذي يقدمھ المعلم للمتعلم�ن حيث اتفق ناظر (

 )، ع�� تقسيم اس��اتيجية الاستقصاء إ�� ثلاثة أنواع و�� �التا��:119-118ص، ص 2011)، وقطيط (32-31ص

 : Guided Inquiryالاستقصاء الموجھ  -1

، ويعتمد هذا النوع من  بحثية أعدتوهو ما يقوم بھ المتعلم تحت إشراف المعلم وتوج��ھ أو ضمن خطة 
ً
مسبقا

ولكن �� إطار وا�ح ومحدد ��دف إ�� تحقيق أهداف محددة و�ناسب التعليم �� مدراسنا، ولا ، المتعلمالاستقصاء ع�� 

 إ�� الاعتماد ع��  الانتقالسيما أننا �س�� إ�� 
ً
من الأساليب التقليدية إ�� الأساليب ا�حديثة، ومن الاعتماد ع�� المعلم �ليا

 من أن نضع المتعلم �� مواقف لم �عتداب�ن التقليد وا�حداثة �� طر  المرحلة الوسيطةالمتعلم، ف�ي 
ً
ها ق التدريس، فبدلا
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ً
. و�ناسب هذا الأسلوب طلبة المرحلة الأساسية و�مثل أسلو�ا

ً
ولم يخ��ها من قبل فإننا ��يئھ لما يجب أن ي�ون عليھ مستقبلا

 
ً
 مهما

ً
 �سمح بتطو�ر معرف��م من خلال خ��ات علمية مباشرة، كما يلعب المعلم دورا

ً
ل توجيھ �� هذه العملية من خلا �عليميا

الطلبة نحو مش�لة البحث و��ون التوجيھ من خلال الأسئلة ال�ي تحفز الطلبة ع�� التفك�� والبحث والتق��ي عن حلول 

 للمش�لة.

 : Semi Guided Inquiryالاستقصاء شبھ الموجھ  -2

م�� هم ولا يحرمهم من النشاط العيقدم المعلم المش�لة للمتعلم�ن ومعها �عض التوج��ات العامة بحيث لا يقيد

 ع�� استخدام �عض مصادر المعرفة وا�خ��ات ا�حياتية؛ وذلك 
ً
 معتمدا

ً
والعق��، و�ندمج المتعلم �� حل المش�لة �عاونيا

لإكسابھ الطرق العلمية للتفك��، ولإكسابھ مهارات الاتصال الشف�ي ومحتوى التعليم نحو ا�خ��ات. و��ون هذا النوع من 

 �ش�ل كب�� عندما يتم �عر�ض الطلبة إ�� ظواهر محددة. الاستقص
ً
 اء ناجحا

 : Unguided Inquiryالاستقصاء ا�حر  -3

وهو قيام المتعلم باختيار المدخل وأنواع الأسئلة والمواد والأدوات اللازمة للوصول إ�� حل ما يواجهھ من مشكلات 

صورة من صور الاستقصاء �� أر�� أنواع الاستقصاء؛ �� فهم ما يحدث حولها من ظواهر وأحداث طبيعية ولعل هذه ال

 ع�� استخدام عمليات عقلية متقدمة تمكنھ من وضع الاس��اتيجية المناسبة للوصول 
ً
لأنھ �� �عض ا�حالات قد ي�ون قادرا

 ع�� تنظيم المعلومات 
ً
 من سلوك العالم ا�حقيقي، و��ون قادرا

ً
تصنيفها، و إ�� المعرفة العلمية. وهو بذلك يق��ب كث��ا

 وملاحظة العلاقة المتشابكة بي��ا، واختيار ما يناس��ا وتقديمها.

و�ركز المعلمون ع�� الاستقصاء الموجھ �� تدريسهم و�دار��م للغرفة الصفية وذلك لأن جميع النظم التعليمية 

ذلك فإن المعلم ة التعلمية و���تم بنشاط المتعلم وفاعليتھ داخل غرفة الصفية حيث أن المتعلم هو محور العملية التعليمي

يحتاج إ�� اس��اتيجيات تدريسية تتمركز حول المتعلم و�عطيھ الفرصة لاستغلال قدراتھ و�ناء معرفتھ والاهتمام بقدرات 

 المتعلم.وكفايات 

�عد استعراض أنواع اس��اتيجية الاستقصاء يمكن تحديد نوع الاس��اتيجية ال�ي �ستخدم �� الدراسة ا�حالية 

 اس��اتيجية الاستقصاء شبھ الموجھ حيث تلائم المرحلة ا�ختارة و�� المرحلة المتوسطة. و��

 أهمية اس��اتيجية الاستقصاء

�عيش اليوم �� عالم سريع التغ�� والتطور، وال��بية ينب�� أن �عمل ع�� إعداد المتعلم�ن للتكيف مع التغ��ات ال�ي 

 خلال حيا��م وال�ي قد يصعب 
ً
 ملاحظ��ا �� هذا العصر.تزداد �عقيدا

 ) أهمية اس��اتيجية الاستقصاء ب�و��ا:106-105، ص ص2008ووفق تلك الرؤ�ة حدد دعمس (

د المتعلم ع�� البحث والعمل من أجل الوصول إ�� معرفة جديدة و�ذلك فأن دور المتعلم إيجا�ي أما المعلم  -1 �عوِّ

 المتعلم للتوصل إ�� المعرفة.فينحصر �� توف�� وتنظيم الإم�انات والظروف ال�ي �ساعد 

كسب المتعلم المهارات، والاتجاهات، والقيم الاستقصائية ال�ي يتطل��ا هذا النوع من التعليم ومن هذه المهارات: -2
ُ
 ت

 التنبؤ. •

 الاتصال. •

 مهارة تحديد الهدف. •

 البحث والتعرف ع�� المفاهيم والمصط�حات. •

والتصميم والاستنباط، ووزن الأدلة وتقو�م صدقها ودق��ا القدرة ع�� الوصف والمقارنة والتصنيف والتحليل  •

 العلمية.
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القرارات وتدو�ن المعلومات واستخدام المكتبة، أما ما يكتسبھ المتعلم من الاتجاهات فم��ا: حب الاطلاع،  اتخاذ •

 والتعود ع�� القراءة والتحصيل المستقل.

 ل�ي تواجهھ.يكتسب المتعلم مهارات التفك�� العل�ي �� حل المشكلات ا -3

�ستخدم المتعلم�ن أك�� من أسلوب أو وسيلة لتحديد الهدف، جمع المعلومات والبيانات وتحليلها، التحقق من  -4

�ح��ا، وتقو�م الأدلة المتصلة ��ا ومن هذه الأساليب: المناقشة، الاستكشاف، التحليل، ال��كيب، التقو�م، 

 والتعميم.

ومات بأنفسهم وتزودهم بمهارات التفاعل والتواصل الاجتما�� مع تدفع المتعلم�ن إ�� كشف ا�حقائق والمعل -5

 ا�جماعة.

 تدر�ب المتعلم�ن ع�� مواجهة المشكلات �� ا�حياة الواقعية. -6

 تنمية روح العمل ا�جما�� و�قامة علاقات اجتماعية ب�ن المتعلم�ن. -7

 ��تم �� تنمية المهارات الفكر�ة والعمليات العقلية لدى المتعلم. -8

 استمرار�ة التعلم الذا�ي ودافعية المتعلم نحو التعلم. تؤكد ع�� -9

 ) أن أهمية اس��اتيجية الاستقصاء تمكن بأ��ا:183-182، ص2014وقد أشار جعفر و�حتوت (

، لهذا يجب أن تزودهم  -1
ً
لا يمكن لل��بية أن تزود الأفراد بجميع المعلومات ال�ي تلزمهم لأداء وظائفهم مستقبلا

 ي تمك��م من استمرار�ة التعلم مدى ا�حياة.بالأدوات اللازمة ال�

 ان التعلم بالاستقصاء والمشاركة الفاعلة للمتعلم تؤدي إ�� تحقيق نتاجات هامة �� الغرفة الصفية. -2

المتعلمون الذين �شار�ون بفاعلية �� ��جيل الملاحظات، وجمع البيانات، وتحليلها، وتركيب المعلومات، والوصول  -3

 � الواقع مهارات جيدة �� حل المشكلات.إ�� النتائج يطورون �

 �� مواقف جديدة، داخل المدرسة و�� أماكن العمل. -4
ً
 يمكن تطبيق هذه المهارات مستقبلا

)، أن القران الكر�م والسنة النبو�ة 34، ص2015ومما يؤكد أهمية اس��اتيجية الاستقصاء، ما أشار إليھ الناظر ( -5

 ر والتأمل، وتق��ي ا�حقائق، ور�ط الأسباب بالمسببات، والاستدلال بالأثرالمطهرة حثا ع�� التفك�� والتدبر والنظ

ع�� المؤثر ليتم التوصل إ�� ا�حقيقة فالقرآن م��ء بالآيات القرآنية ال�ي �عزز طر�قة البحث والاستقصاء، فإن 

 الاستقصاء �ساعد المتعلم�ن ع��:

 إيجاد إجابات للمشكلات ال�ي تظهر �� حيا��م. -6

 الاستقصاء عبارة عن اس��اتيجية تضع المتعلم �� موقف �علي�ي مح��.إن  -7

إن مشكلاتھ تث�� انتباه المتعلم�ن وتدفعهم للبحث عن المعلومات ا�جديدة مستخدم�ن قدرا��م العقلية �� التفك��  -8

 للوصول إ�� حل للمش�لة ال�ي تواجههم.

 نتائجهم.تطبيق هذه المعلومات �� مواقف جديدة مشا��ھ لتصميم  -9

 للاستنتاج من خلال إجراء التجارب العلمية. -10
ً
 إن الاستقصاء يتيح للمتعلم�ن فرصا

 لما سبق ترى 
ً
تنمية التفك�� العل�ي  ع�� �ساعد :أ��ا �� تكمن اس��اتيجية الاستقصاء أهمية أن الباحثة ووفقا

والتنبؤ،  الاستنتاج، والاستقراء، والتفس��،والمهارات العلمية للمتعلم�ن وال�ي تتضمن: الملاحظة والقياس، والت�جيل، و 

 وتنمية الرأي، وطرح الأسئلة و�بداء والمناقشة ا�حوار ع�� قدرا��م القرار، وتنمية اتخاذواق��اح الفروض، وتنمية مهارة 

 .وا�جماعة فيما بي��م التعاون  روح ع�� التعامل مع مصادر المعلومات ا�ختلفة، وتنمية قدرا��م
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 .الاستقصاءمكونات 

الاستقصاء هو البحث عن المع�ى الذي يتطلب من المتعلم أن يقوم �عمليات عقلية معينة من أجل أن يجعل ما 

 ومن هذا المبدأ حدد السيد (
ً
 ) أر�ع م�ونات للاستقصاء و�� �التا��:75، ص2002يتعلمھ مفهوما

 وظائفهاللاستقصاء و فسها والأدوات الرئيسة المعرفة: لابد أن �عرف المستق��ي ا�جيد أشياء عن طبيعة المعرفة ن -1

 وكيف �ستخدم.

أدوات الاستقصاء: لابد أن �عرف المتعلم مصادر المعلومات وكيفية استخدام المكتبة والمصادر الأخرى �� ا�حصول  -2

 ع�� المعلومات.

 ينب�� عليھ أن ��تم بالموضوعات، وأ -3
ً
 ع��  ن ي�ون الاتجاهات والقيم: ل�ي �ستق��ي المتعلم استقصاء جيدا

ً
قادرا

 لقبول التفس��ات ح�ى يتمكن من الوصول إ�� ا�حقيقة، وأن يقوم بفحص 
ً
 دائما

ً
تحمل الغموض، وأن ي�ون متشك�ا

 سريعة إلا �عد الفحص 
ً
الشواهد والأدلة وأن يبتعد عن الذاتية �� الأسئلة ال�ي �ستق��ي حولها وألا يصدر أح�اما

 الدقيق.

والقيم تنمو عملية الاستقصاء و�� تتطلب من المتعلم أن يحدد هدف الاستقصاء  العملية: من خلال الاتجاهات -4

 عن صدق الفرض الذي �س�� إ�� التحقق منھ.
ً
 للإجابة، ثم يخت�� الفرض، ثم يضع استنتاجا

ً
 ووضع فرضا

 .مم��ات اس��اتيجية الاستقصاء

 عشر مم��ات و�� �التا��:  )41، ص2011اس��اتيجية الاستقصاء لها مم��ات عديدة حيث ذكر شاه�ن (

تن�ي مهارات البحث العل�ي: �الملاحظة، جمع المعلومات، تنظيمها، تحديد المتغ��ات والتحكم ��ا، صياغة الفروض،  -1

 تصميم التجارب، والاستنتاج.

 تنمية التعب�� الشفوي و�رهاف الفكر ونقلھ للآخر�ن. -2

لمعلومات و�رتبط بذلك �غي�� اتجاهات المتعلم�ن نحو �عليم الطلاب طبيعة الأسلوب أك�� من مجرد تزو�دهم با -3

 المعرفة.

 المتعلم�ن عمليات العلم ا�ختلفة وتنمية المهارات المتعلقة ��ا. اكتساب -4

 تدعيم ال�خصية العلمية الابت�ار�ة والناقدة المبدعة وتنمي��ا و�ناء ذات الإ�سان. -5

 ارة الأسئلة المفتوحة ال�ي تتطلب أك�� من إجابة �حيحة.تنمية قدرات المتعلم�ن الابت�ار�ة؛ لأ��ا تركز ع�� إث -6

المتعلم�ن الثقة بالنفس حيث ينتقل المتعلم�ن من التعز�ز ا�خار�� إ�� التعز�ز الداخ�� ومن مرحلة  اكتساب -7

 التوجيھ ا�خار�� إ�� الدفع الداخ��.

 المتعلم�ن اتجاهات علمية مرغو�ة. اكتساب -8

 ع�� استبقاء المعلومات ال�ي يكتس��ا المتعلم�ن لمدة أطول (الديمومة). العمل -9

 إيجاد أدوار جديدة للمعلم ليعمل كمرشد وموجھ وليس كناقل للمعرفة. -10

 :المعرفة وراء ما ا�حور الثا�ي: مهارات

ج��ها الوجهة ا وتو لقد نادى علماء النفس وال��بية بضرورة و�� الا�سان و�قظتھ لما يوظفھ من مهارات والتحكم ��

مهارات ما وراء المعرفة فقد توصلت الدراسات ال�ي أجر�ت  باسمال�حيحة وهذه العمليات من الضبط والتوجھ عرفت 

منذ السبعينات حول مفهوم التفك�� ما وراء المعر�� إ�� تحديد عدد من المهارات العقلية العليا ال�ي تدير أ�شطة التفك�� 

 )84، ص2016رد �� موقف حل المش�لة أو اتخاذ القرار. (الشبيب العبيدي، وتوجهها عندما ينشغل الف



Using Inquiry Strategy in Teaching Social Studies...           Alghedani 

 

69 

 و�رجع هذا المفهوم بأصولھ  من المفاهيموراء المعرفة  مفهوم ماويعد 
ً
ال�ي دخلت مجال علم النفس ال��بوي حديثا

الذاكرة الإ�سانية (أبو  ) والذي اشتقھ من السياق العام للبحث �� عمليات1976) عام(Flavellل(يالعلمية إ�� جون فلاف

 ).101، ص2015النور وعبدالفتاح، 

 ع�� المستو��ن: النظري والتطبيقي، وقد أجرى براون 
ً
 ملموسا

ً
 تطبيقات (Brown)وقد لقي هذا المفهوم اهتماما

ة وما وراء فمتعددة �� مختلف ا�جالات الأ�اديمية وتوصل من خلال هذه التطبيقات إ�� الأهمية البالغة لدور �ل من المعر 

 ). 75، ص2018المعرفة �� التعلم الفعال (ا�خليفة ومطاوع، 

) العمليات ما وراء المعرفية بأ��ا تحتوي ع�� التأمل الذا�ي Dewey(ديوي ) وجون James(جيمس فقد وصف وليم 

التحكم  ذج لعملياتالشعوري خلال عملية التفك�� والتعلم، و�� ضمن نظر�ة معا�جة المعلومات ال�ي ��دف ا�� بناء نمو 

 ).343ص2007بالمعرفة ��دف تمي�� العمل الاس��اتي�� �� حل المش�لة (أبو جادو ونوفل 

 كما �ش�� إ�� أن أصل نظر�ة ما وراء المعرفة �عود إ�� مرحلت�ن من التطور �� الستينات من القرن العشر�ن هما:

تدال اللفظي خلال المعرفة وال��ك�� ع�� استعمال اللغة المرحلة الأو��: عندما تزايد اهتمام الباحث�ن �عمليات الاع -

 الظاهرة والباطنة وذلك �� مختلف المواقف عند أداء المهمة.

ت والأنظمة المعرفية المشتقة منھ، وال�ي سمي با�حاسوبالمرحلة الثانية: �� ف��ة الثورة التكنولوجية والاهتمام  -

من أن هذا المفهوم قد ظهر ضمن سياق معا�جة  (Sternberg)��ن��ج، بنظر�ة معا�جة المعلومات وهذا ما أكد عليھ ست

المعلومات وذلك ��دف بناء نموذج لعمليات التحكم بالمعرفة لتمي�� العمل الاس��اتي�� �� حل المش�لة (جاسم، 

 ).94، ص 2018

 :Metacognitionمفهوم ما وراء المعرفة 

 المعر�� فوق  ما – المعرفة وراء ما :م��ا مسميات العر�ية �عدة اللغة �� (Metacognition) مصط�حات ظهرت عدة

 المعرفة -التعلم �� التحكم – التفك�� حول  التفك�� –التفك�� �� التفك�� – الإدراك ما وراء – الميتاف��قية – المعرفة �عد ما –

 المعرفة
ً
 ) 96، ص2018(جاسم، التعلم. التحكم �� –المعرفة  حول  ا�خفية و�طلق عل��ا أيضا

لقد اختلف العلماء �� �عر�ف مفهوم ما وراء المعرفة، لذلك يجد الباحث �� هذا الموضوع الكث�� من التعر�فات 

 لهذا المفهوم �� المراجع العر�ية والأجنبية، ومن هذه التعر�فات ما ي��: 

 ) ما وراء المعرفة با��ا: و�� الفرد �عملياتھ Flavellل(يعرف فلاف
ً
الداخلية، وقدرتھ ع�� تنظيم اداءه ومراقب��ا ذاتيا

أثناء و�عد حدو��ا أو هو المعرفة بالعمليات المعرفية ال�ي تتمثل �� قدرة الفرد ع�� التفك�� �� عمليات التفك�� ا�خاصة بھ 

 ).101، ص2015(أبو النور وعبدالفتاح، 

إ�� أن ما وراء المعرفة ��: و�� التلميذ  hallahan & Kauffman(1994,p.176)كما �ش�� �ل من هلهان و�وفمان 

بما �ستخدمھ من أنماط التفك�� و�دراكھ لأساليب التحكم والسيطرة الذاتية ع�� محاولات التعلم ال�ي يقوم ��ا لتحقيق 

 أهدافھ من عملية التعلم.

 ط بأ��ا: التفك�� �� التفك��.ما وراء المعرفة �ش�ل مبس Livingston (1997,p.1عرف ليفينجستون (

 ) ما وراء المعرفة بأ��ا: تأملات عن المعرفة أو التفك�� فيما نفكر بھ وكيف نفكر.217، ص2011وعرف عبيد (

إ�� أن مصط�ح ما وراء المعرفة يطلق ع�� درجة و�� الفرد بما �عرفھ ، EL-Shura(1999,p.10)كما توصل الشورا 

أفعالھ من أجل تحقيق أهدافھ، وذلك من خلال عدة م�ونات �� التنظيم، والتخطيط فيما يتعلمھ، وقدرتھ ع�� ضبط 

 للأف�ار والمفاهيم والر�ط ب�ن النص وا�خ��ة. 
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ما وراء المعرفة أ��ا: مهارات عقلية معقدة �عد من أهم م�ونات السلوك  ) مهارات48، ص2007وكما �عرف جروان (

تقدم �� العمر وا�خ��ة وتقوم بمهمة السيطرة ع�� جميع �شاطات التفك�� العاملة الذ�ي �� معا�جة المعلومات، وتنمو مع ال

 الموجهة �حل المش�لة، واستخدام القدرات أو الموارد المعرفية للفرد بفاعلية �� مواجهة متطلبات مهمة التفك��.

التفك�� �� تفك��هم ) بأ��ا: مهارات التفك�� ال�ي �ع�ن الطلاب ع�� 5، ص1999ويعرفها جابر عبد ا�حميد (

 معينة ع�� نحو مناسب. اس��اتيجيات �علموقدرا��م ع�� استخدام 

أ��ا: "مفهوم �ش�� إ�� عمليات التفك�� العليا ال�ي  �) ع�127، ص2003(والنجار وعرفها �ل من �حاتھ، عمار 

تتحكم �� توجيھ و�دارة �شاطات حل المش�لة أو اتخاذ القرار و���كز ف��ا و�� الفرد لذاتھ ولغ��ه أثناء القيام بالمهمات ال�ي 

 تتطلب معا�جة المعلومات".

 � مجر�ات التفك��".) بأ��ا: "قدرة الفرد ع�� التفك�� �211، ص2009( زعبد العز�وعرفها 

) بأ��ا: "معرفة الناس بتعلمهم والعمليات المعرفية ال�ي يمرون ��ا أثناء التعلم 187، ص2007كما عرفها أبوعلام (

 وتنظيمهم لهذه العمليات لتأكيد وز�ادة التعلم والتذكر".

فيذ المتعلم ع�� فهم وتنظيم وتن ) مهارات ما وراء المعرفة بأ��ا: "�� المهارات ال�ي �ع�ن22، ص2009وعرف الرو��ي (

."
ً
 الأعمال ال�ي يقوم ��ا، وهو ما يكسبھ معلومات وخ��ات جديدة وعديدة ومن ثم تزداد عملية التعلم نماءً وتطورا

) مهارات ما وراء المعرفة بأ��ا: "نوع من ا�حديث الذا�ي حول 193، ص2012وقد عرف العفون وعبد الصاحب (

 ش�لة ما، وكيفية تنفيذها، وتقو�م نتائجها". العمليات المعرفية �حل م

 و�استقراء التعر�فات السابقة �ستخلص ما ي��:

) 1999إن �عض التعر�فات تناولت مفهوم ما وراء المعرفة بأنھ: عملية التفك�� �� التفك�� مثل (جابر عبدا�حميد،  -

 )2009) و(عبدالعز�ز، Livingston. J. A, 1997) وليفينجستون(2011و(عبيد، 

بينما تناولت التعر�فات الأخرى م�ونات ما وراء المعرفة وال�ي أكدت أن ما وراء المعرفة �� و�� الفرد �عملياتھ المعرفية  -

-EL) والشورا 2007) و(جروان، (hallahan&Kauffman,1994) وهلهان و�وفمان Flavellل(يمثل: فلاف

Shura,1999)(  ،أبوعلام)2007و.( 

 السابقة ع��:أكدت التعر�فات 

 ع�� التعلم. اس��اتيجيات �ساعدهإن مفهوم ما وراء المعرفة �� قدرة المتعلم ع�� استخدام  -

 �عد مهارات ما وراء المعرفة من المهارات العقلية المعقدة. -

 �عد مهارات ما وراء المعرفة من عمليات التفك�� العليا. -

 طيط، التنظيم، المراقبة والتحكم والتقو�م.أكدت التعر�فات ع�� مهارات ما وراء المعرفة و�� التخ -

 أ��ا ترتبط بمفهوم الو�� الذا�ي والاعتقاد وا�ع�اسها �� النشاطات والفعاليات والمعرفة. -

 من ا�خ��ات والمعلومات ا�جديدة أي أ��ا تن�ي وتطور عملية التعلم. -
ً
 تكسب المتعلم مز�دا

نحو  قرار أي ا��ا أف�ار موجهھ اتخاذتوجيھ تفك��ه �حل مش�لة أو أن مهارات ما وراء المعرفة تن�ي قدرة المتعلم ع��  -

 هدف.

 أن ما وراء المعرفة �ساعد المتعلم ع�� التحكم �� �علمھ. -

 عملياتھ المعرفية. ومراقبةاتفقت ع�� أن مهارات ما وراء المعرفة �ساعد المتعلم ع�� فهم وتنظيم  -

المهارات ال�ي تمكن الطالبة من إدارة �علمها لموضوعات الدراسات و�عرف الباحثة مهارات ما وراء المعرفة بأ��ا 

 الاجتماعية من خلال تخطيط ومراقبة وتقو�م تفك��ها أثناء الموقف التعلي�ي.
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 ما وراء المعرفة وعلاق��ا �عمليات التفك��:

العديد من علماء النفس قاموا بتصنيف التفك�� إ�� مستو�ات بحسب درجة �عقيد �ل نمط من أنماط التفك�� 

 )، مهارات التفك�� �� فئت�ن رئيسيت�ن هما: 415، ص2010(وقطامي )، 215، ص2012ا�ختلفة حيث صنف �ل من العتوم (

 :(Lower Thinking Skills)مهارات التفك�� الأساسية (البسيطة)  -1

و�ع�ى بالأعمال اليومية الروتينية ال�ي يقوم ��ا الفرد ويستخدم ف��ا العمليات العقلية �ش�ل محدود �اكتساب 

المعرفة وتذكرها، الملاحظة، المقارنة، التصنيف، التفك�� ا�ح��ي، والتفك�� العم�� كما �شمل �عض المهارات الدنيا �� 

 ق. تصنيف "بلوم" مثل المعرفة الاستيعاب، والتطبي

 :(Higher Thinking Skills) المركبةمهارات التفك�� العليا أو  -2

وتتطلب الاستخدام الواسع والمعقد للعمليات العقلية و�حدث عندما يقوم الفرد بتفس�� وتحليل المعلومات 

مل هذه ا و�شومعا�ج��ا للإجابة عن سؤال أو حل مش�لة لا يمكن حلها من خلال الاستخدام العادي لمهارات التفك�� الدني

 المهارات:

 التفك�� الناقد. •

 التفك�� الابدا��.  •

 التفك�� ما وراء المعر��.  •

 التفك�� الاستدلا��.  •

 التفك�� التأم��. •

 ا�جرد. •

 الاستقرائي. •

 ) التفك�� إ�� خمسة أنواع تندرج تحت مظلة التفك�� المركب و�� ع�� النحو التا��:105، ص2015وصنف الناظر (

o  .التفك�� الناقد 

o  .��التفك�� الابدا 

o  .حل المش�لة 

o .اتخاذ القرار 

o .��التفك�� ما وراء المعر 

 و�مكن توضيح ذلك من خلال الش�ل التا��:
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 مهارات التفك�� ):1(ش�ل 

) أن ما وراء المعرفة �عود إ�� عمليات التفك�� المعقدة ال�ي �ستخدمها المتعلم أثناء �شاطاتھ Kanielو�رى �انيل (

) بأ��ا �عود إ�� التفك�� عا�� الرتبة والذي يتضمن مراقبة �شطة لعمليات Livingstonالمعرفية. �� ح�ن يرى ليفنجيستون (

 المعرفة، وتتمثل ب:

 .Planningالتخطيط للمهمة  -

 Mon-itoring Comprehension ستيعاب.الا ومراقبة  -

 ).267، ص2014�شارة وا�جراح والعتوم، ( Evaluating Progressوتقو�م التقدم  -

 مكونات ما وراء المعرفة:

 هذا تناولوا الذين باختلاف الباحث�ن المعرفة، اختلفت وراء ما وم�ونات لعناصر متعددة تصنيفات هناك

 :ي�� كما تصنيفات و�� ست م��ا والتحليل، ونورد بالدراسة المصط�ح

: تصنيف 
ً
 )Flavell(ل يفلافأولا

 ) أن هناك م�ون�ن أساسي�ن لما وراء المعرفة هما:Flavell(ل يفلافيرى 

وتت�ون �ش�ل أسا��ي من المعرفة والمعتقدات المتعلقة بالعوامل والمتغ��ات ال�ي تتفاعل  معرفة ما وراء المعرفة: -1

 أو مخرجات معرفية وتتضمن ثلاثة عناصر: 
ً
 معا لتنتج أعمالا

معرفة ال�خص: و�شمل �ل ما تفكر بھ حول طبيعتك وطبيعة غ��ك من الناس و�مكن تقسيمها إ�� تقسيمات  -أ

 فرعية مثل: 

 من القراءة.الفروق ضمن الفر  -
ً
 دية �اعتقادك بأنك �ستطيع أن تتعلم الأشياء عن طر�ق الاستماع بدلا

 الفروق ب�ن الفردية مثل اعتقادك بأن أحد أصدقائك يتصف بحساسية اجتماعية أك�� من غ��ه. -

��ة أو فر�ما ت�ون هذه المعلومات وف العملية المعرفيةمعرفة المهمة: و��تم بالمعلومات المتوافرة للمتعلم خلال  -ب

ضئيلة، مألوفة أو غ�� مألوفة مكررة أو مكثفة منظمة أو غ�� منظمة ومقدمة ��ذه الطر�قة أو تلك ممتعھ أو 

مملة وهكذا، وعليھ فإن معرفة ما وراء المعرفة تتمثل بالطر�قة المث�� لإدارة هذه العمليات المعرفية و��� أي مدى 

 تحقيق الهدف، ومدى قدرة الفرد ع�� أن يحدد أن �عض الأعمال مطلو�ة أك�� من غ��ها.يمكن أن تنجح �� 
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معرفة الاس��اتيجية: تتعلق بالكميات من المعلومات ال�ي يمكن اكتسا��ا بخصوص الأماكن ال�ي ت�ون ف��ا  -ج

 �� تحقيق الأهداف الرئيسية والثانو�ة. الاس��اتيجيات فعالة

) أ��ا قد ت�ون قص��ة أو طو�لة الأمد �سيطة أو معقدة �� Flavellث يرى فلافيل(حي خ��ات ما وراء المعرفة: -2

 من ا�حذر والتفك�� الوا�� (�شارة وا�جراح والعتوم، 
ً
محتواها وأ��ا تحصل عادة �� المواقف ال�ي تتطلب كث��ا

 ). 270، ص2014

: تصنيف (
ً
 و�وسف) دعبد الواحثانيا

 ) مهارات ما وراء المعرفة إ�� م�ون�ن رئيسي�ن وهما:201، ص2017و�وسف ( دعبد الواحصنف �ل من 

 معرفة ما وراء المعرفة و�شمل:  -1

 معرفة ال�خص.  -أ

 معرفة المهمة. -ب

 معرفة الاس��اتيجية. -ج

 خ��ات ما وراء المعرفة و�شمل: -2

 يقوم الطلبة إ�� وضع أهداف جديدة بحيث تراجع أو تل�� القديمة. -أ

 وراء المهنة عن طر�قة إضافة أو حذف ��يء م��ا أو تقديمها.تؤثر ع�� معرفة ما  -ب

 تحقيق الاهداف.  الاس��اتيجيات إ��يمكن ل�خ��ات تنشيط  -ج

 
 ): يو�ح فيھ مكونات ما وراء المعرفة2ش�ل(

 مهارات ما راء المعرفة

تم تصنيف مهارات ما وراء المعرفة من قبل الباحث�ن إ�� عدة تصنيفات، فم��م من صنفها إ�� أر�ع مهارات وم��م 

، 2007)، (كما ورد �� جروان، Sternbergمن صنفها إ�� خمس مهارات، ولكن هناك إجماع ب�ن الباحث�ن م��م ست��ن��ج (

) 81-80، ص ص 2008) ودعمس (106-105، ص ص 2008كر، )، (كما ورد �� البQuellmals) و�و�لمالز (53-52ص ص

ع�� وجود ثلاث مهارات أساسية لما وراء المعرفة و��: مهارة التخطيط، مهارة المراقبة والتحكم، ومهارة التقو�م وتضم �ل 

 من المهارات الفرعية يمكن ت�خيصها فيما ي��: 
ً
 فئة من هذه الفئات عددا

 :Planningمهارة التخطيط  -1

لقدرة ع�� تخطيط أو مهمة �علمية معينة بمع�ى القدرة ع�� تحديد الهدف المراد تحقيقھ واختيار و�� ا

الاس��اتيجية المناسبة وترتيب خطوا��ا والتنبؤ بالصعو�ات والاخطاء ا�حتملة وتحديد اساليب مواجه��ا بمع�ى أن هذه 

 وأين؟ وم�ى وكيف؟ و�واسطة من؟ المهارة �ش�� إ�� قدرة المتعلم ع�� تحديد ماذا ير�د أن �عمل؟ 

 المهارات الفرعية لمهارة التخطيط: -

مكو�ت مهارات ما 
وراء المعرفة

ةمعرفة ما وراء المعرف

معرفة الشخص

معرفة المهمة

ةخبرات ما وراء المعرفةمعرفة الإستراتيجي
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 تحديد هدف أو الاحساس بوجود مش�لة وتحديد طبيع��ا  •

 اختيار اس��اتيجية التنفيذ. •

 ترتيب �سلسل العمليات أو ا�خطوات. •

 تحديد العقبات والاخطاء ا�حتملة. •

 تحديد أساليب مواجھ الصعو�ات والأخطاء. •

 التنبؤ بالنتائج المرغو�ة أو المتوقعة.  •

 :Monitoring & Controllingمهارة المراقبة والتحكم  -2

قدرة ع�� ، بالإضافة إ�� الالاس��اتيجيات ا�ختلفة�ش�� هذه المهارة إ�� قدرة المتعلم ع�� مراقبة أوجھ تنفيذ 

عن طبيعة الموضوع مما يقوده إ�� ممارسة  اكتشاف الأخطاء والتغلب ع�� الصعو�ات، وذلك ��دف رفع مستوى المتعلم

 مهارات تفك�� أخرى أثناء ممارستھ لمهارة المراقبة.

 المهارات الفرعية لمهارة المراقبة والتحكم: -

 الإبقاء ع�� الهدف �� بؤرة الاهتمام. •

 ا�حفاظ ع�� �سلسل العمليات وا�خطوات. •

 معرفة م�ى يتحقق هدف فر��. •

 لعملية التالية.معرفة م�ى يجب الانتقال إ�� ا •

 اختيار العملية الملائمة ال�ي تتبع �� السياق. •

 اكتشاف العقبات والأخطاء. •

 معرفة كيفية التغلب ع�� العقبات والتخلص من الأخطاء. •

 :Assessmentمهارة التقو�م  -3

لتوصل ا و�ش�� هذه المهارة ا�� قدرة المتعلم عن ا�حكم ع�� مدى تحقيق الأهداف من خلال فحص النتائج ال�ي تم

اتبعها لتحقيق الأهداف المنشودة من أجل ا�حكم ع�� مدى نجاح وفاعلية اس��اتيجية التفك��  والاس��اتيجيات ال�يإل��ا 

 المتبعة. 

 المهارات الفرعية لمهارة التقو�م: -

 تقييم مدى تحقق الهدف. •

 ا�حكم ع�� دقة النتائج وكفاي��ا. •

 تقييم مدى ملائمة الأساليب ال�ي استخدمت. •

 تقييم كيفية تناول العقبات والاخطاء. •

 تقييم فاعلية ا�خطة التنفيذية. •

 إ�� التفك�� ما وراء المعر�� من خلال اختيار Oneil & Abedi (1996, p.6و�رى أونيل وعابدي (
ً
، أن الفرد يصل ذاتيا

 وتطبيق عدة اس��اتيجيات و��:

  -أ
ً
 ما موجها

ً
 أو يتم تحديده لھ وأن ي�ون لديھ خطة لتحقيق الهدف التخطيط: و�تمثل �� أن ي�ون للفرد هدفا

ً
ذاتيا

 ومن العبارات الدالة ع�� التخطيط "حاولت أفهم العمل قبل أن أحاول أحلھ"

المراقبة (التحكم الذا�ي) و�حتاج فيھ ال�خص إ�� آلية اختبار الذات لمراقبة تحقيق الهدف ومثال ذلك "تفحصت  -ب

 عم�� بينما كنت أقوم بھ"
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جية معرفية: حيث يجب أن ي�ون لدى الفرد اس��اتيجية انفعالية أو معرفية لمراقبة النشاط العق�� اس��اتي -ج

 المستقل أو المعتمد ع�� ا�جال ومثال ذلك "استخدام طرق متعددة للتفك�� �� حل المهمة"

 لعملي -د
ً
 وواعيا

ً
 تمر"ات تفك��ي المسالو��: وهو عملية و�� و�دراك الفرد لعمليات تفك��ه ومثال ذلك "كنت مدر�ا

 .الطالبات وطبيعة ا�حالية الدراسة مع أهداف تتناسب إ��ا مهارات ما وراء المعرفة، حيث ا�حالية الدراسة وتتناول 

 أهمية مهارات ما وراء المعرفة

مهارات ما وراء المعرفة لها دور أسا��ي �� عملية التعليم والتعلم وذلك لما لها من أهمية قصوى �� مجالات متعددة 

 ) أن الأهمية القصوى لمهارات ما وراء المعرفة تكمن ��: 28-27، ص ص 2009و�ناءً ع�� ذلك ذكر الرو��ي(

 ارة معرفية وفوق معرفية و�التا�� لا يجوز إهمالها.معا�جة المعلومات، ع�� اعتبار أن أي تفك�� هادف يتضمن مه -1

مهارات ما وراء المعرفة لها ارتباط قوي بالأداءات والكفايات البحثية التنفيذية حيث �سهم �� الارتقاء بمستو�ات  -2

، مع المعرفة �ساعد �� تنمية التفك�� الناقد والابدا�� باس��اتيجيات التفاعلالتفك�� والمعا�جة، كما أن الو�� 

 وتحسن القدرة ع�� الفهم والتحصيل وانتقال أثر التعلم وتن�ي مهارات التفك�� العليا.

 أن اكتساب مهارات ما وراء المعرفة والو�� ��ا �ساعد المتعلم ع��: -3

 الفهم والتعلم الايجا�ي الفعال. •

 تمكن المتعلم من التعلم الذا�ي المستقل. عادات جديدة �� التفك�� اكتساب •

 تحسن من قدرات المتعلم ع�� الفهم والاستيعاب والتخطيط والإدارة وحل المشكلات. •

أن المتعلم�ن الذين يمتل�ون مهارات ما وراء المعرفة يظهرون قدرة كب��ة للتعامل مع المواد التعليمية بثقة حيث  -4

 جديدة لاستخدام هذه المواد �ش�ل ي�ونون واع�ن لتحليل الصعو�ات ال�ي تو 
ً
اجههم و�كتشفوا من خلالها طرقا

 أك�� فعالية و�� ظروف مختلفة.

�ساعد مهارات ما وراء المعرفة �� التقليل من صعو�ات التعلم و�سهم �� الوقت ذاتھ �� الارتقاء إ�� مستو�ات  -5

��  عو�اتمن صي��ا للطلاب الذين �عانون متقدمة من التفك�� والمعا�جة والتوظيف ولهذا فهذه المهارات لها أهم

 التعلم.

ات ذ اس��اتيجيات منظمةكما �ساعد هذه المهارات �� تطو�ر مهارات يدو�ة وعملية �ش�ل مخطط و�استخدام  -6

 خطوات عملية لتنفيذ الأ�شطة العملية.

نظيم تعلمون بحاجة إ�� تالمواد الدراسية لها فروع وميادين عديدة مرتبطة بمجالات ا�حياة ا�ختلفة، لذلك فالم -7

 ذا�ي وقدرة ع�� التحكم والسيطرة عند بنا��م للمفاهيم النظر�ة والعملية أو القيام بالأ�شطة المعملية.

أهمية مهارات ما وراء المعرفة تكمن بأ��ا �ساعد المتعلم�ن ع��  ن) أ202، ص 2017و�وسف ( دعبد الواحوأكد 

 أن:

 يصبحوا أك�� كفاءة بالتعلم. -1

 �� التعلم. للاس��اتيجيات والنجاحيتفهموا العلاقة ب�ن استعمالهم  -2

 .أنفسهم�عتقدوا أ��م مسؤولون تجاه عملية �عليم  -3

 يحسنوا صور��م عن ذا��م. -4

5-  
ً
 متعددة �حل مش�لة ما. يقدموا طرقا

 ي�ونوا ع�� و�� بتفك��هم. -6

 يقوموا بتخطيط �عليمهم وهو تقديمهم لأنفسهم. -7

 �ختلفة مثل التفك�� الناقد والتفك�� العل�ي.تنمية أنماط التفك�� ا -8
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   السيطرة ع�� العديد من العمليات المعرفية. -9

 
ً
 :الدراسات السابقة -ثانيا

الدراسة ا�حالية ��دف إ�� تنمية مهارات ما وراء المعرفة من خلال استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تدريس 

المتوسطة، فإنھ من الضروري إلقاء الضوء ع�� الدراسات السابقة العر�ية الدراسات الاجتماعية لدى طالبات المرحلة 

 والأجنبية ذات الصلة بموضوع البحث ا�حا�� وسيتم عرض الدراسات السابقة �� محور�ن:

 يتناول الدراسات المرتبطة باس��اتيجية الاستقصاء.  ا�حور الأول: -

 يتناول الدراسات المرتبطة بمهارات ما وراء المعرفة. ا�حور الثا�ي: -

 دراسات متعلقة باس��اتيجية الاستقصاء: -أ

 والدراسات عام بوجھ المواد الدراسية الاستقصاء �� اس��اتيجية استخدام تناولت ال�ي الدراسات �عض توجد

 :ي�� ما هنا م��ا نورد خاص بوجھ الاجتماعية

وهدفت الدراسة إ�� التعرف ع�� فاعلية استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية التفك��  ).2002دراسة الردادي ( -

العل�ي والتحصيل والاحتفاظ لدى طالبات المستوى الثا�ي بقسم التار�خ �� المدينة المنورة، وقد استخدمت �� هذه 

) 70امها (� العل�ي وطبقت ع�� عينة قو الدراسة المن�ج شبھ التجر��ي، وأعدت لأدوات اختبار تحصي�� ومقياس للتفك�

طالبة من طالبات المستوى الثالث بقسم التار�خ وتوصلت إ�� تفوق ا�جموعة التجر�بية ع�� ا�جموعة الضابطة �� 

�ل من المهارات الآتية: تحديد المش�لة، فرض الفروض، التفس��، التعميم. و�ساوت ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة 

بار �حة الفروض، وتفوقت ا�جموعة التجر�بية ع�� الضابطة �� الاختبار التحصي��، وتفوقت ا�جموعة �� مهارة اخت

 التجر�بية ع�� الضابطة �� الاحتفاظ بالمعلومات.

. هدفت الدراسة إ�� التعرف ع�� فاعلية الاستقصاء الموجھ �� تدريس الثقافة الإسلامية �� )2009دراسة عقيلات ( -

ع�� حل المشكلات والاتجاه نحو الاس��اتيجية لدى طلاب المرحلة الثانو�ة �� الأردن واستخدمت  التحصيل والقدرة

المن�ج شبھ التجر��ي، واعدت لأدوات اختبار تحصي�� ومقياس اتجاه، وطبقت ع�� عينة قصدية ت�ون أفرادها من 

 وضابطة عدد أفرادها (39) طالب، وعينة تجر�بية عدد أفرادها(80(
ً
 من مدرسة ز�د بن ا�حارثة بن�ن 41) طالبا

ً
) طالبا

�� محافظة جرش وأعدت لأدوات اختبار تحصي�� واختبار القدرة ع�� حل المشكلات ومقياس الاتجاهات نحو 

) ب�ن متوسطات أداء مجموع�ي الدراسة 0,05الاس��اتيجية وتوصلت ا�� وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (

ي، و�ان الفرق لصا�ح ا�جموعة التجر�بية ال�ي �علمت باستخدام الاستقصاء الموجھ.كما ع�� اختبار التحصيل البعد

) ب�ن متوسطات أداء مجموع�ي الدراسة ع�� اختبار القدرة ع�� حل 0,05وجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (

جد فرق تقصاء الموجھ. كما و المشكلات البعدي و�ان الفرق لصا�ح ا�جموعة التجر�بية ال�ي �علمت باستخدام الاس

) ب�ن متوسطات أداء مجموع�ي الدراسة ع�� مقياس الاتجاهات البعدي و�ان 0,05ذو دلالة إحصائية عند مستوى (

 الفرق لصا�ح ا�جموعة التجر�بية ال�ي �علمت باستخدام الاستقصاء الموجھ. 

فية باستخدام التعلم الإلك��و�ي واس��اتيجية . هدفت الدراسة إ�� معرفة �علم و�عليم ا�جغرا)2012دراسة العيد ( -

الاستقصاء �� تحصيل الطلبة و�كسا��م مهارات التفك�� العليا واستخدمت المن�ج شبھ التجر��ي، وأعدت لأدوات 

 من طلاب الصف الثامن الأسا��ي �� 84اختبار تحصي�� ومقياس لمهارات التفك�� العليا وت�ونت العينة من (
ً
) طالبا

صيفة، الأردن وتوصلت إ�� وجود أثر لتعلم و�عليم ا�جغرافية باستخدام التعلم الالك��و�ي �� تحصيل مدينة الر 

الطلبة, ووجود أثر لتعلم و�عليم ا�جغرافية باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تحصيل الطلبة، وأظهرت النتائج 
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 وجود أثر �� �علم و�عليم ا�جغرافية باستخدام التعلم الالك
ً
طلبة، ��و�ي �� تنمية مهارات التفك�� العليا لدى الأيضا

 ووجود أثر �� �علم و�عليم ا�جغرافية باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارات التفك�� العليا لدى الطلبة.

اصل و هدفت إ�� تق��ي أثر اس��اتيجي�ي الاستقصاء والتعلم التعاو�ي �� تحس�ن مهارات الت ).2012دراسة ب�ي عامر ( -

اللغوي لدى طلبة الصف العاشر واستخدمت المن�ج شبھ التجر��ي وأعدت أداتان للدراسة: اختبار موقفي �� التعب�� 

 وطالبة من طلبة الصف العاشر 165الشفوي، واختبار موقفي �� التعب�� الكتا�ي، وطبقت ع�� عينة قوامها (
ً
) طالبا

دلالة احصائية ب�ن متوسطات أداء الطلبة �� �ل مهارة من مهارات الأسا��ي �� الأردن، وتوصلت إ�� وجود فروق ذات 

التعب�� الشفوي، �عزى إ�� اس��اتيجية التدريس لصا�ح ا�جموعة التجر�بية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية �عزى 

النتائج  أظهرت لمتغ�� ا�جنس �� المهارات (الطلاقة، والتنغيم، والوصف، والدقة اللغو�ة) وجاءت لصا�ح الإناث، كما

وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب�ن متوسطات أداء الطلبة �� �ل مهارة من مهارات التعب�� الكتا�ي، �عزى إ�� 

 اس��اتيجية التدريس، لصا�ح ا�جموعة التجر�بية. 

دام تخ. هدفت إ�� تنمية مهارات حل المشكلات الر�اضية لدى طلاب المرحلة المتوسطة باس)2013دراسة الثبي�ي ( -

 من طلاب 60اس��اتيجية الاستقصاء التعاو�ي، واستخدمت المن�ج شبھ التجر��ي وطبقت ع�� عينة قوامها (
ً
) طالبا

الصف الثا�ي المتوسط، وأعدت لأدوات الدراسة اختبار مهارات حل المشكلات الر�اضية، وتوصلت إ�� توجد فروق 

 عند مستوى (
ً
طلاب ا�جموعة التجر�بية وطلاب ا�جموعة الضابطة �� ) ب�ن متوسطات درجات 0,05دالة إحصائيا

التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المشكلات الر�اضية �� مهارات (فهم المش�لة، التخطيط �حل المش�لة، تنفيذ 

 خطة ا�حل، ومهارة التحقق من ا�حل) لصا�ح ا�جموعة التجر�بية.

عرف ع�� فاعلية استخدام اس��اتيجية الاستقصاء التأم�� �� . هدفت هذه الدراسة إ�� الت)2015دراسة البشري ( -

تنمية مهارة الإعراب والاتجاه نحوه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط �� مدينة الر�اض، واستخدمت المن�ج شبھ 

) طالبا من طلاب الصف الثالث المتوسط تم توزيعهم ع�� مجموعت�ن: 44التجر��ي وت�ونت عينة الدراسة من (

وعة الأو�� تجر�بية درست باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء التأم��، وا�جموعة الثانية ضابطة درست ا�جم

بالطر�قة الاعتيادية، وقد استخدم �� الدراسة أدات�ن: الأو�� اختبار لقياس مهارة الإعراب لدى الطلاب والثانية 

 عند مستوى (استبانة لقياس اتجاههم نحوه وتوصلت إ�� وجود فروق دالة إحصائي
ً
) ب�ن المتوسطات ا�حسابية 0,05ا

لدرجات الطلاب �� اختبار مهارة الإعراب لصا�ح ا�جموعة التجر�بية، �� ح�ن لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية 

)ب�ن متوسطي درجات ا�جموعة التجر�بية وا�جموعة الضابطة �� التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه 0,05عند مستوى (

 راب. نحو الإع

. هدفت الدراسة إ�� تق��ي أثر اس��اتيجية الاستقصاء القائمة ع�� النظر�ة البنائية �� )2015دراسة عضيبات ( -

تنمية مهارات التفك�� العل�ي �� مادة العلوم لدى طلبة الصف الثامن الأسا��ي �� الأردن، واستخدمت المن�ج شبھ 

لبة وأعدت لأدوات الدراسة اختبار مهارات التفك�� العل�ي، ) طالب وطا129التجر��ي، وت�ونت عينة الدراسة من (

) ب�ن المتوسطات ا�حسابية لعلامات طلبة الصف الثامن 0,05وتوصلت إ�� وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى (

ظهر تالأسا��ي �� اختبار مهارات التفك�� العل�ي �عزى لطر�قة التدريس، وذلك لصا�ح ا�جموعة التجر�بية، �� ح�ن لم 

)ب�ن المتوسطات ا�حسابية لعلامات طلبة الصف الثامن الأسا��ي �� 0,05فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى (

اختبار مهارات التفك�� العل�ي �عزى لمتغ�� ا�جنس، باستثناء مجال الملاحظة، ومجال التطبيق والقياس، والاختبار 

) 0,05ود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة الاحصائية (الك�� وذلك لصا�ح الإناث. كما أظهرت النتائج عدم وج

ب�ن المتوسطات ا�حسابية لعلامات طلبة الصف الثامن الأسا��ي �� اختبار مهارات التفك�� �عزى لتفاعل متغ�� ا�جنس 

 وطر�قة التدريس، باستثناء مجال التصنيف، ومجال التنبؤ، والاختبار الك��.
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هدفت هذه الدراسة إ�� تق��ي أثر اس��اتيجية الاستقصاء الموجھ �� تحصيل المفاهيم . )2016(اسماعيل دراسة  -

الف��يائية وتنمية التفك�� الابدا�� لدى طلبة الصف العاشر الأسا��ي مقارنة بالطر�قة الاعتيادية، واستخدمت المن�ج 

دا��، تم واختبار مهارات التفك�� الابشبھ التجر��ي وأعدت أدات�ن للدراسة هما اختبار تحصيل المفاهيم الف��يائية، 

) طالب وطالبة من طلبة الصف العشر الأسا��ي �� الأردن، وتوصلت إ�� وجود فروق دالة 80اختيار العينة وعددهم (

) �� تحصيل المفاهيم الف��يائية وتنمية مهارات التفك�� الابدا�� �عزى 0,05إحصائيا عند مستوى الدلالة الاحصائية (

يجية التدريس، لصا�ح اس��اتيجية الاستقصاء الموجھ، وعدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى إ�� اس��ات

) �� تحصيل المفاهيم الف��يائية وتنمية مهارات الابدا�� �عزى لأثر التفاعل ب�ن اس��اتيجية 0,05الدلالة الاحصائية (

 تما��(ذكر، أن�ى).التدريس (الاستقصاء الموجھ، والطر�قة الاعتيادية) والنوع الاج

. هدفت إ�� الوقوف ع�� فاعلية اس��اتيجي�ي الاستقصاء الموجھ وحل المشكلات �� تحصيل )2017دراسة ال�ج�ي ( -

 لاس��اتيجي�ي الاستقصاء 
ً
مقرر الثقافة الإسلامية وتنمية مهارات التفك�� الإبدا�� و�عادة تنظيم المادة التعليمية وفقا

ازنة ب�ن فاعلية اس��اتيجي�ي الاستقصاء الموجھ وحل المشكلات لبيان أ��ما أك�� فاعلية �� الموجھ، وحل المشكلات والمو 

تحصيل الثقافة الإسلامية وتنمية مهارات التفك�� الإبدا�� واستخدمت المن�ج الوصفي وشبھ التجر��ي وأعدت لأدوات 

) 60ينة من طلاب الصف التاسع وعددهم (الدراسة اختبار تحصي�� ومقياس مهارات التفك�� الإبدا�� تم اختيار الع

 �� دولة ال�و�ت وتم تقسيمهم إ�� ثلاث مجموعات مجموعت�ن تجر�بية ومجموعة ضابطة وتوصلت إ�� وجود 
ً
طالبا

 ب�ن متوسط درجات الطلاب الذين درسوا مقرر الثقافة الإسلامية باستخدام الاستقصاء الموجھ 
ً
فروق دالة إحصائيا

� البعدي، وأقرا��م الذين درسوا نفس المقرر بالطر�قة المعتادة، وذلك لمص�حة الطلاب الذين �� الاختبار التحصي�

 ب�ن متوسطي درجات الطلاب الذين درسوا مقرر 
ً
درسوا باستخدام الاستقصاء الموجھ، و�وجد فروق دالة إحصائيا

سوا بدا�� البعدي وأقرا��م الذين در الثقافة الإسلامية باستخدام الاستقصاء الموجھ �� مقياس مهارات التفك�� الإ 

 نفس المقرر بالطر�قة المعتادة، لصا�ح الطلاب الذين درسوا مقرر الثقافة الإسلامية باستخدام الاستقصاء الموجھ.

. هدفت إ�� استقصاء اثر استخدام اس��اتيجية الاستقصاء الموجھ �� اكتساب المفاهيم )2017دراسة العن�ي ( -

ت العلمية لدى طالبات الصف الأول الثانوي العل�ي واستخدمت المن�ج شبھ التجر��ي، البيولوجية والاتجاها

) 60واستخدمت الدراسة أدات�ن: اختبار المفاهيم البيولوجية ومقياس الاتجاهات العلمية وطبقت ع�� عينة قوامها (

 �� اكتساب المفاطالبة من طالبات الصف الأول الثانوي العل�ي �� الأردن، ولم تظهر النتائج أثر د
ً
هيم ال إحصائيا

البيولوجية لدى طالبات الصف الأول الثانوي العل�ي �عزى للتفاعل ب�ن اس��اتيجية الاستقصاء الموجھ والتحصيل 

 �� اكتساب الاتجاهات العلمية لدى طالبات الصف الأول الثانوي 
ً
العل�ي، كما لم تظهر النتائج وجود أثر دال إحصائيا

 فاعل �ي اس��اتيجية الاستقصاء الموجھ والتحصيل العل�ي.العل�ي �عزى للت

� � هدفت الدراسة إ�� تق��ي أثر استخدام اس��اتيجي�ي الاستقصاء الموجھ والتعليم الإتقا�ي). 2017دراسة ز�يد ( -

تحس�ن مهارات التفك�� واكتساب المفاهيم الر�اضية لدى طلبة الصف التاسع الأسا��ي �� مادة الر�اضيات، 

واستخدمت المن�ج شبھ التجر��ي، وتمثلت أداة الدراسة �� اختبار التفك�� الابدا�� واختبار �� المفاهيم الر�اضية 

 من طلبة 95وطبقت ع�� عينة قصدية بلغ عددها (
ً
الصف التاسع الأسا��ي �� الأردن وتوصلت إ�� وجود فروق ) طالبا

ذات دلالة إحصائية ب�ن الوسط ا�حسا�ي لعلامات طلاب ا�جموعة التجر�بية الأو�� (مجموعة الاستقصاء الموجھ)، 

ة يوا�جموعة التجر�بية الثانية (مجموعة التعلم الإتقا�ي)، وا�جموعة الاعتيادية، لصا�ح طلاب ا�جموعة التجر�ب

الأو�� مقارنة با�جموعة الاعتيادية، وكذلك لصا�ح ا�جموعة التجر�بية الثانية مقارنة با�جموعة الاعتيادية، 

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب�ن الوسط ا�حسا�ي لعلامات 
ً
وا�جموعة التجر�بية الأو�� كما أظهرت النتائج أيضا

قصاء الموجھ)، وا�جموعة التجر�بية الثانية (مجموعة التعلم طلاب ا�جموعة التجر�بية الأو�� (مجموعة الاست
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الإتقا�ي)، وا�جموعة الاعتيادية، لصا�ح طلاب ا�جموعة التجر�بية الثانية مقارنة با�جموعة التجر�بية الأو�� 

 وا�جموعة الاعتيادية، وكذلك لصا�ح ا�جموعة التجر�بية الأو�� مقارنة با�جموعة الاعتيادية.

 ت متعلقة بمهارات ما وراء المعرفة دراسا -ب

��دف إ�� معرفة ما اذا �انت مهارات ما وراء المعرفة �� جزء . Veenman Marcel & )2003دراسة مارسيل وفينمان ( -

 (فني�ن وطلاب تقنية) تم تقييم �ل مهارة من مهارات ما وراء ١٦من الذ�اء، وطبقت ع�� عينة عددها (
ً
 جامعيا

ً
) طالبا

)، و���ا مستقلة المعرفة 
ً
وأداء التعلم ل�ل مشارك وتوصلت إ�� أن مهارات ما وراء المعرفة ساهمت �� نتائج التعلم (جزئيا

 عن القدرة الفكر�ة.

. ��دف هذه الدراسة إ�� معرفة فاعلية اس��اتيجية ش�ل البيت الدائري �� تنمية مهارات ما )2005دراسة المزروع ( -

 ع�� الدراسة دى طالبات المرحلة الثانو�ة ذوات السعات العقلية ا�ختلفة واقتصرتوراء المعرفة وتحصيل العلوم ل

 قصدية، وت�ونت بطر�قة اختيارها تم لمدينة الر�اض التا�عة الثانو�ة المدارس بإحدى الثانوي  الثا�ي الصف طالبات

الضابطة،  ا�جموعة يمثل والآخرالتجر�بية،  ا�جموعة يمثل المدرسة أحدهما فصول  من فصل�ن من الدراسة عينة

تحصي��، وكذلك  واختبار المعرفة وراء ما بمهارات الو�� مقياس �� تمثلت للدراسة ثلاث أدوات الباحثة واستخدمت

 اس��اتيجية فاعلية التجر��ي، وأظهرت النتائج المن�ج الباحثة �س�اليو�ي، واعتمدت �جان المتقاطعة الأش�ال �� اختبار

 عدم النتائج أظهرت الطالبات، كما لدى والتحصيل الدرا��ي المعرفة وراء ما مهارات تنمية �� ائري الد البيت ش�ل

 المعرفة وراء ما مهارات تنمية ع�� العقلية والسعة الدائري  اس��اتيجيات ش�ل البيت ب�ن للتفاعل تأث�� وجود

 .الدرا��ي والتحصيل

��دف إ�� الكشف عن درجة استخدام طلاب جامعة الزرقاء ا�خاصة للعمليات ما  ).2010دراسة غباري أبو شع��ة ( -

وراء المعرفية ا�خاصة بالاستيعاب القرائي للنصوص الأجنبية، كما هدفت إ�� الكشف عن الفروق �� استخدام تلك 

ة ما وراء المعرفي العمليات وفق متغ��ات ا�جنس والسنة الدراسية وال�لية وأعدت لأداة الدراسة مقياس العمليات

) طالبًا وطالبة من مختلف تخصصات ا�جامعة تم 242ا�خاص بالقراءة وقطعة القراءة وطبقت ع�� عينة من (

اختيارهم من أر�ع شعب من شعب مساق اللغة الإنجل��ية استجابوا لمقياس العمليات ما وراء المعرفية. وتوصلت إ�� 

المعرفة ا�خاصة بالاستيعاب القرائي بدرجة ضعيفة لا تمك��م من أن طلاب ا�جامعة �ستخدمون عمليات ما وراء 

استيعاب النصوص الأجنبية (الإنجل��ية)، كما بينت النتائج أنھ لا توجد فروق دالة إحصائيًا �� درجة استخدام 

ا  أنعمليات ما وراء المعرفة ا�خاصة بالاستيعاب القرائي �عزى إ�� ا�جنس أو ال�لية، بينما أظهرت النتائج 
ً
هناك فروق

ذات دلالة إحصائية �� درجة استخدام عمليات ما وراء المعرفة ا�خاصة بالاستيعاب القرائي �عزى لمتغ�� السنة 

 لتلك العمليات. 
ً
 الدراسية؛ فقد �ان طلاب السنة الرا�عة الأك�� استخداما

مية ع�� شبكة الان��نت، ودراسة ��دف الدراسة إ�� تصميم بيئة �علي .Shen & Chuan )2011دراسة ش�ن وشيوان ( -

فاعلية تق��ي الو�ب �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى الطلاب واتبعت المن�ج شبھ تجر��ي واعدت لأداة الدراسة 

) طالب جام�� �� جامعة خاصة �� شمال تايوان، �عد أر�ع أسابيع من ٥٣بطاقة ملاحظة، وطبقت ع�� عينة عددها (

الاختبار البعدي للمجموعة التجر�بية أ��ا أع�� بكث�� من درجات الاختبار القب�� من حيث التدر�ب أظهرت نتائج 

التخطيط الذا�ي، والمراقبة الذاتية و�ضافة إ�� أن الطلاب �� ا�جموعة التجر�بية أع�� درجات من الطلاب �� 

 ا�جموعة الضابطة �� التعديل الذا�ي والتقييم الذا�ي. 

هدفت إ�� التعرف ع�� أثر استخدام قبعات التفك�� الست لـ"دى بونو" �� تنمية التفك�� الناقد  ).2012دراسة خليل ( -

ومهارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ الصف الثا�ي الإعدادي واستخدمت المن�ج شبھ تجر��ي القائم ع�� تصميم 

ر ضابطة وأعدت لأدوات الدراسة اختباالمعا�جات التجر�بية القبلية والبعدية من خلال ا�جموعت�ن التجر�بية وال
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للتفك�� الناقد ومقياس لمهارات ما وراء المعرفة وطبقت ع�� عينة من مدرس�ي طوخ الإعدادية بن�ن ومش��ر الإعدادية 

بن�ن بإدارة طوخ التعليمية بمحافظة القليو�ية، وقد تم اختيار أحد الفصول بمدرسة طوخ الإعدادية بن�ن ليمثل 

ر�بية وفصل آخر بمدرسة مش��ر الإعدادية بن�ن ليمثل ا�جموعة الضابطة وتوصلت الدراسة إ�� وجود ا�جموعة التج

فروق ذات دلالة إحصائية ب�ن متوسطات درجات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� التطبيق البعدي لاختبار 

ح أن حجم الفرض الأول للدراسة، كما يت� التفك�� الناقد ومهاراتھ ا�ختلفة لصا�ح ا�جموعة التجر�بية، و�ذلك يقبل

تأث�� استخدام قبعات التفك�� الست ل ـ"دي بونو" �� تنمية التفك�� الناقد لدي تلاميذ ا�جموعة التجر�بية كب��. ووجود 

فروق ذات دلالة إحصائية ب�ن متوسطات درجات ا�جموعة التجر�بية قبل التدريس و�عده �� اختبار التفك�� الناقد 

اراتھ ا�ختلفة لصا�ح التطبيق البعدي، و�ذلك يقبل الفرض الثا�ي للدراسة، كما يت�ح أن حجم التأث�� كب�� مما ومه

يدل ع�� تأث�� استخدام قبعات التفك�� الست لـ "دي بونو" �� تنمية التفك�� الناقد لدي تلاميذ ا�جموعة، ووجود 

ت�ن التجر�بية والضابطة �� التطبيق البعدي لمقياس فروق ذات دلالة إحصائية ب�ن متوسطات درجات ا�جموع

مهارات ما وراء المعرفة وأ�عاده ا�ختلفة لصا�ح ا�جموعة التجر�بية و�ذلك يقبل الفرض الثالث للدراسة، كما يت�ح 

عة و أن حجم تأث�� استخدام قبعات التفك�� الست لـ "دي بونو" �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ ا�جم

التجر�بية كب��. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية ب�ن متوسطات درجات ا�جموعة التجر�بية قبل التدريس و�عده �� 

مقياس مهارات ما وراء المعرفة وأ�عاده ا�ختلفة لصا�ح التطبيق البعدي و�ذلك يقبل الفرض الرا�ع للدراسة، كما 

ـ"دي بونو" �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ ا�جموعة يت�ح أنحجم تأث�� استخدام قبعات التفك�� الست ل

 التجر�بية.

هدفت إ�� التحقق من فاعلية اس��اتيجية التكعيب �� تنمية �عض مهارات ا�جغرافية ). 2013(الله دراسة جاب  -

خدام البيانية، ومهارات استالمتمثلة ��: التفك�� ا�جغرا��، ومهارات استخدام ا�خرائط، ومهارات استخدام الرسوم 

ا�جداول الاحصائية، ومهارات استخدام الصور والرسوم التوضيحية، وكذلك تنمية مهارات ما وراء المعرفة المتمثلة 

��: مهارات التخطيط، والمراقبة الذاتية، والتقييم، هذا إ�� جانب التحصيل واستخدمت المن�ج شبھ التجر��ي وأعدت 

المهارات ا�جغرافية واختبار تحصي�� ومقياس مهارات ما وراء المعرفة وطبقت ع�� عينة من  لأدوات الدراسة اختبار

) طالب، وتوصلت إ�� فاعلية اس��اتيجية التكعيب �� 36) طالب وتجر�بية عددها (34مجموعت�ن ضابطة عددها (

ث�� الكب�� �بية كما أثبتت النتائج التأتنمية المهارات ا�جغرافية ومهارات ما وراء المعرفة والتحصيل لدى ا�جموعة التجر 

للاس��اتيجية خاصة �� تنمية المهارات ا�جغرافية والتحصيل وجاء التأث�� متوسط وضعيف فيما يتعلق بمهارات ما 

 وراء المعرفة.

. هدفت إ�� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ الصف الأول )2013(والسيد دراسة ا�جندي، وحس�ن،  -

الطاقة) واستخدمت  -للتعلم النشط لتدريس وحد�ي (المادة وتركيب��ا w-l-h-w-kدي باستخدام اس��اتيجية الاعدا

المن�ج شبھ التجر��ي واعدت لأدوات الدراسة اختبار تحصي�� ومقياس مهارات ما وراء المعرفة وطبقت ع�� عينة من 

عدادية بنات بإدارة الشرابية التعليمية بمحافظة مدرسة بلال الإ  -) تلميذة من مدرسة العبور الإعدادية بنات70(

) تلميذة، وتوصلت إ�� 36) تلميذة، ا�جموعة الضابطة (34القاهرة لتشمل مجموع�ي الدراسة، ا�جموعة التجر�بية (

) ب�ن متوسط درجات ا�جموعة التجر�بية وا�جموعة الضابطة (ال�ي 0,05وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (

بالطر�قة المعتادة) �� مقياس مهارات ما وراء المعرفة البعدي لصا�ح ا�جموعة التجر�بية ووجود فرق ذو دلالة  تدرس

-w-l-h-wإحصائية ب�ن متوسطي درجات تلاميذ ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة و�رجع ذلك إ�� أثر اس��اتيجية 

kر�بية ال�ي درست وفقا اس��اتيجية للتعلم النشط حيث أشارت النتائج إ�� تفوق ا�جموعة التجw-l-h-w-k للتعلم

 النشط ع�� ا�جموعة الضابطة ال�ي درست بالطر�قة المعتادة وذلك بالتطبيق البعدي لمقياس مهارات ما وراء المعرفة.
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م و . هدفت الدراسة إ�� تحديد مهارات التفك�� الفوق معر�� الواجب توفرها �� م��اج العل)2013دراسة أبو الندى ( -

�� الصف العاشر الأسا��ي ومدى اكتساب الطلبة لها، واستخدمت المن�ج الوصفي وتم إعداد أداة تحليل محتوى، 

واختبار من إعداد الباحث لمعرفة مدى اكتساب الطلبة لمهارات التفك�� فوق المعر�� وت�ونت العينة من كتاب العلوم 

) طالب وطالبة من طلبة الصف العاشر الأسا��ي �� 549من(العامة للصف العاشر الأسا��ي بجزأيھ الأول والثا�ي و 

)، ومهارة المراقبة والتحكم ع�� �سبة %50,8محافظة غزة، وتوصلت الدراسة إ�� حصول مهارات التخطيط ع�� �سبة (

) من مجمل التكرارات �� محتوى م��اج علوم الصف العاشر الأسا��ي تضمن %18) ومهارة التقو�م ع�� �سبة (31,2%(

 حسب ال��تيب التا�� (تقديم المعرفة العلمية، والتساؤل، وال��ك��، ور�ط ا�
ً
حتوى المهارات الفرعية مرتبة تنازليا

الأف�ار، وتحديد الاهداف، والاستيعاب والتتا�ع، وال��تيب، والاختيار، وتحديد المتطلبات، و�صدار الأح�ام، وتحديد 

 اكتشاف الصعو�ات البدائل، وا�خيارات، والاحتمالات والت�خيص، 
ً
وتحديد المش�لة، والتحليل والتنبؤ، وأخ��ا

والأخطاء)، لم يصل مستوى أداء طلبة الصف العاشر الأسا��ي إ�� مستوى الإتقان، وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية 

عر�� ) ب�ن متوسطات درجات الطلاب ومتوسطات درجات الطالبات �� مهارات التفك�� فوق الم0,01عند مستوى دلالة (

 لصا�ح الطالبات.

. هدفت هذه الدراسة إ�� التحقق من وجود علاقة ب�ن مهارات ما وراء المعرفة و��ن )2013دراسة �حراوي ( -

اس��اتيجيات التعلم المعرفية الفعالة لدى طلبة قسم علم النفس بجامعة ا�جزائر واستخدمت المن�ج الوصفي 

طالب  160اء المعرفة واس��اتيجيات التعلم المعرفية وت�ونت العينة من الارتباطي و�تطبيق أدوات مقياس مهارات ما ور 

 وتوصلت إ�� وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية ب�ن مهارات ما وراء المعرفة واس��اتيجيات التعلم المعرفية.

ى تلاميذ الصف الأول هدفت الدراسة إ�� تنمية المفاهيم العلمية ومهارات ما وراء المعرفة لد )2013دراسة أحمد ( -

) 80أشرح واستخدمت المن�ج شبھ التجر��ي وت�ونت العينة الدراسة من( -لاحظ -إعدادي باستخدام اس��اتيجية تنبأ

طالبة من الصف الأول الاعدادي با�ج��ة، وأعدت لأدوات اختبار تحصيل المفاهيم العلمية ومقياس مهارات ما وراء 

) ب�ن متوسطي درجات تلميذات ا�جموعة 0,01دلالة احصائية عند مستوى ( المعرفة وتوصلت إ�� وجود فرق ذات

التجر�بية وا�جموعة الضابطة �� التطبيق البعدي لمقياس مهارات ما وراء المعرفة لصا�ح تلميذات ا�جموع التجر�بية، 

ة التجر�بية ) ب�ن متوسطي درجات تلميذات ا�جموع0,01و��� وجود فرق ذات دلالة احصائية عند مستوى (

وا�جموعة الضابطة �� التطبيق�ن القب�� والبعدي لمقياس مهارات ما وراء المعرفة وذلك بالنسبة للمقياس الك�� 

 أشرح �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة كب��. -لاحظ -ومهاراتھ الفرعية الثلاث، وان حجم تأث�� اس��اتيجية تنبأ

ارات ما وراء المعرفة اللازمة �حل المشكلات ا�ج��ية، والتعرف ع�� مدى . ��دف إ�� تحديد مه)2015دراسة مدين ( -

تمكن التلاميذ الصف الثا�ي الإعدادي من استخدام مهارات ما وراء المعرفة �� حل المشكلات ا�ج��ية، والتعرف ع�� 

�ج��ية فة �� حل المشكلات ااثر اس��اتيجية النمذجة �� تنمية قدرة هؤلاء التلاميذ ع�� استخدام مهارات ما وراء المعر 

واستخدمت المن�ج شبھ التجر��ي وأعدت لأدوات الدراسة اختبار حل المشكلات ا�ج��ية وطبقت ع�� عينة عددها 

 من تلاميذ الصف الثا�ي إعدادي �� محافظة الغر�ية �� مصر وتوصلت إ�� أن �سبة كب��ة (378(
ً
فأك��) %50) تلميذا

دي لم يتمكنوا من استخدام مهارات ما وراء المعرفة �� حل المشكلات ا�ج��ية، وأن من تلاميذ الصف الثا�ي الإعدا

اس��اتيجية النمذجة �انت ذات أثر �� تنمية قدرة تلاميذ ا�جموعة التجر�بية ع�� استخدام مهارات ما وراء المعرفة �� 

� حل ابطة �� استخدام تلك المهارات �حل المشكلات ا�ج��ية مما ساهم �� تفوقهم ع�� زملا��م تلاميذ ا�جموعة الض

 المشكلات ا�ج��ية.

��دف إ�� معرفة الفروق الفردية لمتعل�ي اللغة الانجل��ية مع ال��ك�� ع�� السمات ). Ayhan )2015دراسة ا��ان  -

ال�خصية واس��اتيجيات �علم ما وراء المعرفة المستخدمة، وتأث�� هذه الاس��اتيجيات �� السمات ال�خصية لدى 
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الطلاب الذين يدرسون �� ا�جامعة الدولية �� البوسنة، واتبعت الدراسة المن�ج الوصفي وت�ونت عينة الدراسة من 

) أقسام مختلف توصلت إ�� أن هناك علاقة ب�ن اس��اتيجيات �علم ما وراء المعرفة و�عض 8(من ) طالب 252(

 لمعرفة.ا�خصائص الايجابية لدى المتعلم�ن مثل الاج��اد والتوسع �� ا

. ��دف إ�� التعرف ع�� أثر اس��اتيجية التدريس التبادِ�� �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة �� )2015(نحاس دراسة  -

الدراسات الاجتماعية، استخدمت المن�ج شبھ التجر��ي القائم ع�� التصميم (القب��، والبعدي) �جموعت�ن (تجر�بية، 

التجر�بية وحدة " فقھ السر�ة النبو�ة �� مادة الدراسات الاجتماعية للصف الأول وضابطة)، حيث درست ا�جموعة 

الثانوي، باستخدام اس��اتيجية التدريس التباد��، بينما درست ا�جموعة الضابطة الوحدة الدراسية ذا��ا، 

ت الدراسة ع�� عينة باستخدام الطر�قة التقليدية. وأعدت لأدوات الدراسة اختبار مهارات ما وراء المعرفة وطبق

) طالبة تم اختيار المدرسة الرا�عة عشر الثانو�ة للبنات من المدارس ا�ح�ومية بمنطقة المدينة المنورة 82عددها (

طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي، بينما ت�ونت  )41بطر�قة عشوائية، حيث ت�ونت ا�جموعة التجر�بية من (

وجود فروق  :توصلت الدراسة للنتائج التالية، من طالبات الصف الأول الثانوي  ) طالبة41ا�جموعة الضابطة من (

) ب�ن متوسطي ا�جموعة التجر�بية والضابطة �� التطبيـق البعـدي لمهارات كـل 0.01دالة إحصائيا عند مستوى (

لتـأثري أن حجـم او لتجر�بيةمـن(التخطـيط، والمراقبة والـتحكم، والتقـو�م) وجـاءت الفـروق لصا�ح طالبات ا�جموعة ا

للفـروق بـ�ن المتوسـط�ن كبـ��، ممـا يـدل علـى أن اس��اتيجية التـدريس التبـاد�� ذات حجم تأث�� كب�� �� تنمية مهارات 

كـل مـن(التخطـيط، والمراقبـة والـتحكم، والتقـو�م) لـدى طالبات الصف الأول الثانوي �� مقرر الدراسات الاجتماعية 

) بــ�ن متوسطي درجــات ا�جموعة التجر�بية �� التطبيـق القب�� 0,01د فــروق دالــة إحصــائيا عند مستوى (ووجــو 

والبعـدي لمهـارات كـل مـن (التخطـيط، والمراقبـة والـتحكم، والتقـو�م(وجاءت الفروق لصا�ح التطبيق البعدي وأن هناك 

 ذا دلالة إحصائية أحدثھ استخدام اس��ات
ً
يجية التدريس التباد�� مع طالبات ا�جموعة التجر�بية، مما يدل ع�� كسبا

فاعلية اس��اتيجية التدريس التبادِل �� تنمية مهارات �ل من (التخطيط، والمراقبة والتحكم، والتقو�م) لدى طالبات 

 .ا�جموعة التجر�بية

 التعليق ع�� الدراسات السابقة 

 من خلال الاطلاع ع�� الدراسات السابقة ومعرفة نتائجها يتب�ن ما ي��: 

 3اعتمدت معظم الدراسات السابقة ع�� المن�ج شبھ التجر��ي بتصميمات مختلفة, فبعضها قام ع�� تصميم  -1

ها )، و�عض2017)، ودراسة (ز�يد، 2012), (ب�ي عامر، 2012مجموعات تجر�بيت�ن وضابطة كما �� دراسة (العيد, 

), 2013)، (الثبي�ي,2009), (عقيلات، 2002قام ع�� مجموعت�ن تجر�بية وضابطة كما �� (الردادي,

)، 2013)، (أحمد، 2005)، (المزروع، 2013)، (العن�ي، 2016)، (اسماعيل، 2015), (عضيبات، 2015(البشري,

ن�ج شبھ التجر��ي والمن�ج )، كما استخدم �عضها الم2015)، ودراسة (نحاس,2013)، (جاب الله، 2015(مدين، 

) و�ينما اعتمدت �عض 2017الوصفي القائم ع�� ثلاث مجموعات تجر�بيت�ن وضابطة كما �� دراسة (ال�ج�ي، 

), وكما اعتمدت دراسة (ال�حراوي, ayhan,2015), (2013الدراسات ع�� المن�ج الوصفي كما �� دراسة (أبو الندى,

وستعتمد الدراسة ا�حالية ع�� المن�ج شبھ التجر��ي ذو تصميم ا�جموعت�ن ) ع�� المن�ج الوصفي الارتباطي؛ 2013

 التجر�بية والضابطة. 

تنوعت المتغ��ات التا�عة ال�ي تناول��ا الدراسات السابقة وال�ي استخدمت اس��اتيجية الاستقصاء كمتغ�� مستقل  -2

), والتحصيل والتفك�� 2009ة(عقيلات، فم��ا ما تناول حل المشكلات والاتجاه نحو الاس��اتيجية كما �� دراس

)، التحصيل والتفك�� الإبدا�� 2012),والتحصيل والتفك�� (العيد، 2002العل�ي والاحتفاظ (الردادي,

), التفك�� الابدا�� وتحصيل المفاهيم الف��يائية 2015), ومهارات التفك�� العل�ي (عضيبات,2017(ال�ج�ي,



Using Inquiry Strategy in Teaching Social Studies...           Alghedani 

 

83 

)، مهارات التواصل اللغوي (ب�ي عامر، 2017المفاهيم الر�اضية (ز�يد، )، مهارات التفك�� و 2016(إسماعيل، 

)، 2015)، مهارة الاعراب والاتجاه نحوه (البشري، 2013)، مهارات حل المشكلات الر�اضية(الثبي�ي، 2012

 ).2017واكتساب المفاهيم البيولوجية والاتجاهات العلمية (العن�ي، 

 Shenلمهارات ما وراء المعرفة فبعضها استخدم بطاقة ملاحظة كما �� دراسة اختلفت الدراسات السابقة �� قياسها -3

& Chuan) ،2011 ،2013)، وأقتصر �عضها ع�� مقياس مهارات ما وراء المعرفة كما �� دراسة(جاب الله ،(

)، ودراسة (�حرواي، 2013)، (ابو الندى، 2013)، (ا�جندي، وحس�ن، والسيد، 2013), (أحمد، 2012(خليل,

) وأعتمد �عضها ع�� اختبار لقياس مهارات 2005)، ودراسة (المزروع، 2010)، ودراسة(غباري وأبو عش��ة، 2013

)، وستعتمد الدراسة ا�حالية ع�� بناء اختبار 2015)؛ ودراسة(نحاس,2015ما وراء المعرفة كما �� دراسة (مدين ,

 لقياس مهارات ما وراء المعرفة.

 وهو ما يختلف مع الدراسة ا�حالية.والعينة،  وا�جتمعالمتغ�� التا�ع  اختلفت الدراسات السابقة �� -4

يت�ح من خلال الدراسات السابقة قلة الدراسات ال�ي تناولت تنمية مهارات ما وراء المعرفة �� الدراسات  -5

 الباحثة.الاجتماعية وهذا ع�� حد علم 

 أوجھ الاستفادة من الدراسات السابقة

 اسة.للدر النظري  الإطاردعم  -

 فروضها.صياغة مش�لة الدراسة و�ساؤلا��ا وصياغة  -

 المعرفة.بناء أدوات الدراسة المتمثلة �� اختبار التحصيل ومهارات ما وراء  -

 تحديد من�جية الدراسة المناسبة. -

 المناسبة.اختيار أساليب المعا�جة الإحصائية  -

- .
ً
 تفس�� النتائج لاحقا

 .الدراسة و�جراءا��ا يةمن�ج -3

 الدراسة:من�ج 

القائم ع�� التصميم التجر��ي ذي ا�جموعت�ن Quasi-Experimental)تم الاعتماد ع�� المن�ج شبھ التجر��ي (

 التجر�بية والضابطة �� الإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقق من مدى �حة فروضها.

 : مجتمع الدراسة:3-2

) 36826المتوسطة بالمدينة المنورة البالغ عددهن (ت�ون مجتمع الدراسة ا�حالية من جميع طالبات المرحلة 

 .بحسب إحصاءات إدارة التعليم بالمدينة المنورة

 : عينة الدراسة:3-3

 عينة الدراسة الاستطلاعية: -أ

تم التأكد من ا�خصائص السي�وم��ية (صدق، ثبات) للاختبار المستخدم �� الدراسة ا�حالية بتطبيقھ ع�� عينة 

 طالبة من طالبات الصف الثا�ي المتوسط �� مدرسة المتوسطة العشرون بالمدينة المنورة. )30استطلاعية تضمنت (

 عينة الدراسة الأساسية -ب
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) طالبة من طالبات الصف الثا�ي المتوسط �� مدرسة المتوسطة العشرون 67ت�ونت عينة الدراسة الأساسية من (

) طالبة 33سة إ�� مجموعت�ن إحداهما تجر�بية وتضمنت (حيث تم اختيارها بالطر�قة العشوائية وتم تقسيم عينة الدرا

) طالبات من طالبات ا�جموعة 6)، وتخلفت (2/3) طالبة تمثل فصل (34) والأخرى ضابطة وتضمنت (2/4و�� تمثل فصل (

 ) طالبة.28الضابطة عن حضور التطبيق البعدي و�التا�� أصبح العدد ال��ائي لطالبات ا�جموعة الضابطة (

 الدراسة وأدوا��ا تإجراءا: 3-4

 للإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقق من �حة فروضها اتبعت الباحثة الإجراءات التالية:

: اختيار ا�حتوى العل�ي
ً
 أولا

تم اختيار وحدة "أغلفة �وكب الأرض" من كتاب الدراسات الاجتماعية والمواطنة للصف الثا�ي المتوسط الفصل 

 ه) للأسباب التالية:1441ه/1440(الدرا��ي الأول من عام 

 أن موضوعات الوحدة تمثل التخصص الدقيق للباحثة. -1

 ملائمة دروس الوحدة لتطبيق الاس��اتيجية موضع التجر�ة (اس��اتيجية الاستقصاء). -2

�ساعد الوحدة ا�ختارة المتعلم�ن ع�� استخدام العديد من مصادر المعلومات ا�ختلفة ال�ي �عتمد عل��ا  -3

 جية الاستقصاء.اس��اتي

 زمن تدريس الوحدة كب�� مما يمكن أن �سهم �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة. -4

:
ً
 إعادة صياغة الوحدة ثانيا

تم إعادة صياغة الوحدة الدراسية وفقا لاس��اتيجية الاستقصاء شبھ الموجھ وتحديد الأهداف التعليمية 

 للوحدة.

 
ً
 إعداد دليل المعلمة -ثالثا

لية للاس��شاد بھ �� عم (أغلفة �وكب الأرض)الثالثة اتبعت الباحثة �� إعداد دليل المعلمة ا�خاص بالوحدة 

 :التدريس وقد اشتمل ع��

 مقدمة. -

 الهدف من إعداد دليل المعلمة. -

 نبذة عن اس��اتيجية الاستقصاء شبھ الموجھ -

 قائمة بالمصط�حات الأساسية المتضمنة �� الدليل. -

 للمعلمة لتنفيذ الدروس. توج��ات عامة -

 قائمة بالدروس المتضمنة �� الوحدة. -

 تحض�� الدروس المتضمنة �� الوحدة الدراسية (أغلفة �وكب الأرض) باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء. -

 صدق دليل المعلمة

ا�حكم�ن �عد أن ان��ت الباحثة من إعداد الصورة الأولية من دليل المعلمة قامت �عرضھ ع�� مجموعة من 

المتخصص�ن من أعضاء هيئة التدريس ا�ختص�ن �� المنا�ج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية ومن ذوي ا�خ��ة من 

 أساتذة ا�جامعات و�ليات ال��بية، �غرض تحكيمھ والتأكد من مناسبتھ للدراسة وللاستفادة من آرا��م ��:

 مدى ارتباط أهداف �ل درس بموضوع الدرس. -
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 �ش�ل يتفق مع اس��اتيجية الاستقصاء شبھ الموجھ. صياغة الدروس -

 ال�حة اللغو�ة والعلمية لموضوعات الدليل. -

 مناسبة أسئلة التقو�م لأهداف الدرس. -

- .
ً
 إضافة أو حذف ما يرونھ مناسبا

و�ناء ع�� آراء ا�حكم�ن من المتخصص�ن �� المنا�ج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية تم التعديل و�ضافة 

  .الأخطاء اللغو�ة والإملائية ووضع الدليل �� صورتھ ال��ائية وت�حيحهداف �عض الأ 

: بناء أدوات الدراسة
ً
 را�عا

ع�� البيانات اللازمة من أفراد عينة الدراسة ا�حالية واللازمة للتعرف ع�� فاعلية استخدام اس��اتيجية  ل�حصول 

 ما وراء المعرفة لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسطالاستقصاء �� تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية مهارات 

والإجابة عن أسئلة الدراسة والتأكد من مدى �حة فروضها، تم استخدام اختبار لمهارات ما وراء المعرفة، وفيما ي�� توضيح 

 لكيفية إعداد الاختبار وخصائصھ الإحصائية. 

 المعرفة وراء ما مهارات إعداد اختبار -

 :التالية ا�خطوات المعرفة وراء ما مهارات اختبار إعداد �� الباحثة اتبعت

 الاختبار من الهدف تحديد -1

 لدى طالبات ؛)التقو�م -والتحكم المراقبة-طالمعرفة) التخطي رواء ما مهارات تنمية مدى معرفة إ�� الاختبار ��دف

 .الاختبار مفردات إجاب��ن عن خلال من عينة الدراسة) وذلك (المتوسط الثا�ي الصف

 نوع الاختبار تحديد -2

، 2004(محمود  �� جاءت الآتية كما للأسباب متعدد من الاختيار) الموضوعية(الاختبارات  من النوع هذا اخت��

 ):121ص

 .يقل أثر التخم�ن �� تحديد إجابة أسئلة الاختيار من متعدد •

 .عالية وثبات صدق لأسئلة الاختيار من متعدد معدلات •

 متعدد قدرات متنوعة مثل التعرف ع�� العلاقات.تقيس أسئلة الاختيار من  •

 ��خص معلومات الطالب. •

 الاختبار صياغة تحديد -3

  ا�حددة تحقق المهارات ال�ي الأسئلة من عدد ع�� بناء الاختبار مفردات صياغة تم
ً
 مفرداتھ ت�ون  أن ع�� سابقا

 :ي�� ما الاختبار مفردات صياغة عند ، وقد روُ��) متعدد من الاختيار (الموضو�� نوع من

 ) التقو�م-والتحكم المراقبة -التخطيط (المعرفة رواء ما المهارات لتنمية الأسئلة مناسبة •

ظ والاستذ�ار ع�� ا�حفطالبة عتمد ال�تم اختيار وحدة مختلفة عن الوحدة ا�ختارة �� تطبيق الاس��اتيجية ح�ى لا  •

 من مهارات من خلال دراسة الوحدة. اكتسبتھبل ع�� ما ، الاختبارعند الإجابة عن أسئلة 

 .من الأسئلة فقرة �ل من المطلوب تحديد الطالبات، مع لمستوى  ومناسب��ا الأسئلة وضوح •

 الاختبار �عليمات تحديد -4

 :الآ�ي ع�� الاختبار �عليمات اقتصرت

  الطالبة أسم كتابة •
ً
 .وا�ح �ش�ل الإجابة ورقة ع�� ثلاثيا

 .الطالبة إليھ تنت�ي الذي الفصل رقم كتابة •
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 الاختبار. فقرات من فقرة أي ترك عدم •

 .ة) فقر 26(الاختبار  فقرات عدد •

 .الاختبار ع�� للإجابة ا�حدد الك�� الزمن •

 .الاختبار فقرات ع�� الإجابة كيفية يو�ح مثال •

 .)ج، د ، ب،أإل��ا)  فيشار) لالإجابات) البدائ ....ا�خ)، أما5، 4، 3، 2، 1( مسلسلة بأرقام الأسئلة إ�� �شار •

 .ال�حيحة الإجابة الذي �سبق ا�حرف حول  دائرة ض�� �حيحة واحدة و�جابة خاطئة إجابات ثلاث توجد •

 الاختبار درجات تقدير -5

 )26( للاختبار الك�� ا�جموع صفر و��ون  بدرجة ا�خاطئة والإجابة واحدة درجة ال�حيحة الإجابة اعتماد تم

 .الاختبار فقرات من فقرة ل�ل درجة بواقع درجة

 تطبيق الاختبار ع�� العينة الاستطلاعية -6

)، طالبة من طالبات الصف الثا�ي المتوسط من المتوسطة 30تم تطبيق الاختبار ع�� عينة استطلاعية بلغت (

 العشرون، وذلك من خارج عينة الدراسة الأساسية؛ �غرض ضبط الاختبار من حيث:

 الداخ��).صدق التجا�س  -صدق الاختبار (الصدق الظاهري  -

 تحليل أسئلة الاختبار (معاملات الصعو�ة لأسئلة الاختبار وصدق التمي��). -

 حساب معامل الثبات للاختبار. -

 ا�خواص الإحصائية للاختبار:

: صدق الاختبار:
ً
 أولا

 :(Face Validity)الصدق الظاهري  •

� مجموعة من المتخصص�ن �قامت الباحثة �عد صياغة فقرات الاختبار بالتحقق من صدقھ، وذلك �عرضھ ع�� 

مجال تدريس الدراسات الاجتماعية، ومن ذوي ا�خ��ة من أساتذة ا�جامعات و�ليات ال��بية، وذلك للتحقق من أن �ل فقرة 

من فقراتھ تفي بالغرض الذى وضعت لقياسھ، ومدى انتماء �ل فقرة للمهارة ال�ي تمثلها، والتأكد من مدى مناسبتھ لمستوى 

مدى وضوح صياغة مفرداتھ و�عليماتھ إضافة إ�� أية مق��حات أخرى تحقق صدق محتواه، وقد أشار عينة الدراسة، و 

�عض الفقرات و�عديل البدائل �� البعض الآخر، و�ناء ع�� آراء ا�حكم�ن قامت الباحثة  �عض ا�حكم�ن بإعادة صياغة

 .) فقرة 26بتعديل الاختبار ليصبح �� صورتھ ال��ائية م�ون من(

 (Internal Consistency)لتجا�س الداخ��: صدق ا •

كذلك تم التأكد من صدق الاختبار المستخدم �� الدراسة ا�حالية عن طر�ق صدق التجا�س الداخ�� وذلك 

للتأكد من مدى تجا�س وتماسك أسئلة الاختبار مع �عضها البعض �� �ل مهارة من المهارات الفرعية لما وراء المعرفة، فبعد 

لاختبار ع�� عينة الدراسة الاستطلاعية تم حساب معامل ارتباط ب��سون ب�ن درجة السؤال والدرجة ال�لية أن تم تطبيق ا

للمهارة ال�ي ينت�ي إل��ا السؤال، فأت�ح أن معاملات الارتباط ب�ن درجات أسئلة الاختبار والدرجة ال�لية للبعد الذي ينت�ي 

 عند مستوى إليھ السؤال معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائ
ً
، وهو ما يؤكد تجا�س أسئلة الاختبار �� �ل مهارة 0.01يا

 من المهارات فيما بي��ا وتماسكها مع �عضها البعض.

كذلك تم التأكد من صدق تجا�س مهارات ما وراء المعرفة ال�ي يقيسها الاختبار بحساب معاملات الارتباط ب�ن 

 معاملات الارتباط كما �� مو�حة با�جدول التا��: درجات �ل مهارة والدرجة ال�لية للاختبار ف�انت

 ): معاملات الارتباط ب�ن درجات المهارات الفرعية للاختبار والدرجة ال�لية للاختبار1جدول (

اقبة والتحكم التخطيط  التقو�م المر
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0.700** 0.530** 0.646** 

ية الفرعية ال�ي يقيسها الاختبار والدرجة ال�لمن ا�جدول السابق يت�ح أن معاملات الارتباط ب�ن درجات المهارات 

 عند مستوى 
ً
، وهو ما يؤكد تجا�س المهارات الفرعية للاختبار فيما 0.01للاختبار معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيا

 بي��ا وتماسكها مع �عضها البعض.

: تحليل أسئلة الاختبار
ً
 ثانيا

 ��معاملات الصعو�ة لأسئلة الاختبار وصدق التمي

حيث تم التأكد من صدق الاختبار باستخدام معاملات التمي�� وقدرة �ل سؤال من أسئلة الاختبار ع�� التمي�� 

ب�ن المرتفع�ن والمنخفض�ن �� مهارات ما وراء المعرفة، و�قصد بمعامل الصعو�ة �سبة عدد الإجابات ا�خاطئة إ�� عدد 

)، وتم حساب معامل الصعو�ة بواسطة المعادلة التالية 569، ص 2002الإجابات ال�حيحة وا�خاطئة �� �ل سؤال (ز�تون، 

الشيخ، نائل محمد أخرس، بثينة أحمد عبدا�جيد  عبد الله)؛ وتاج 449، ص 1987كما ورد ذكرها �� فؤاد الب�ي السيد (

 ):242-241، ص ص 2009(

 
ن ب�ن أفراد عينة البحث، حيث أ و�تمثل الهدف من حساب معاملات الصعو�ة توضيح قدرة المفردة ع�� التمي��

)، و�لما اق��بت معاملات التمي�� 187، ص 2004(الهو�دي،  0.9و 0.1أفضل الفقرات �� ال�ي ت��اوح معاملات صعو���ا ب�ن 

 ع�� صدق أسئلة الاختبار، و�جب ألا يقل معامل التمي�� عن 1لأسئلة الاختبار من (
ً
. وتم حساب 0.4) �لما �ان ذلك دليلا

 ) �التا��:244، ص 2009(وأخرون التمي�� ل�ل سؤال من أسئلة الاختبار كما تم ذكره �� الشيخ،  معامل

- .
ً
 تصاعديا

ً
 تم ترتيب درجات الطالبات عينة الدراسة الاستطلاعية �� الاختبار ترتيبا

طالبة  18مجموعة من الدرجات ال�لية ع�� الاختبار، فبلغ عدد الطالبات �� �ل  %27وأد�ي  %27تم تحديد أع��  -

.
ً
 تقر�با

تم حساب الفرق ب�ن عدد الإجابات ال�حيحة ب�ن مجموع�ي أد�ى وأع�� �� �ل سؤال من أسئلة الاختبار، ومن ثم  -

 حساب معامل التمي�� من خلال المعادلة التالية:

ة �جموع عدد الإجابات ال�حيحة –معامل التمي�� لأي سؤال = (عدد الإجابات ال�حيحة �جموعة المرتفع�ن 

 .2(مجموع عدد طالبات ا�جموعت�ن) /÷ المنخفض�ن) 

 18÷ عدد الإجابات ال�حيحة �جموعة المنخفض�ن)  –= (عدد الإجابات ال�حيحة �جموعة المرتفع�ن 

و�� ضوء ذلك تم حساب معاملات الصعو�ة والتمي�� ل�ل سؤال من أسئلة الاختبار ف�انت كما �� مو�حة 

 با�جدول التا��:

 ): معاملات الصعو�ة والتمي�� لأسئلة الاختبار2(جدول 

 معامل التمي�� معامل الصعو�ة السؤال معامل التمي�� معامل الصعو�ة السؤال

1 0.627 0.444 14 0.522 0.611 

2 0.567 0.667 15 0.388 0.444 

3 0.209 0.500 16 0.881 0.722 

4 0.448 0.500 17 0.149 0.556 

5 0.433 0.556 18 0.477 0.611 

عدد الإجابات ا�خاطئة                                                                       
           =     معامل الصعو�ة

عدد الإجابات ا�خاطئة + عدد الإجابات ال�حيحة                                                      
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 معامل التمي�� معامل الصعو�ة السؤال معامل التمي�� معامل الصعو�ة السؤال

6 0.477 0.611 19 0.328 0.500 

7 0.418 0.444 20 0.328 0.667 

8 0.477 0.611 21 0.821 0.722 

9 0.642 0.611 22 0.134 0.778 

10 0.761 0.833 23 0.343 0.778 

11 0.418 0.667 24 0.149 0.444 

12 0.612 0.500 25 0.164 0.833 

13 0.687 0.556 26 0.265 0.667 

ومن ا�جدول السابق يت�ح أن لأسئلة الاختبار معاملات صعو�ة مقبولة حيث تراوحت معاملات الصعو�ة ما ب�ن 

 ب�ن المرتفع�ن والمنخفض�ن �� مهارات ما وراء المعرفة من طالبات 0.881و 0.134
ً
 ودالا

ً
 وا�حا

ً
، وأن أسئلة الاختبار تم�� تم��ا

، وهو ما يؤكد صدق الاختبار 0.833 0.444التمي�� لأسئلة الاختبار ما ب�ن  الصف الثا�ي المتوسط حيث تراوحت معاملات

 من حيث القدرة ع�� التمي��.

: ثبات درجات الاختبار
ً
 ثالثا

تم التأكد من ثبات درجات الاختبار بطر�قة التجزئة النصفية باستخدام معامل ثبات سب��مان 

وال�ي تنساب مثل هذا النوع من  (KR-21)) وكذلك بطر�قة كيودر ور�شاردسون Spearman-Brown Coefficientو�راون(

 الاختبارات، ف�انت معاملات الثبات كما �� مو�حة با�جدول التا��:

 ): معاملات ثبات اختبار مهارات ما وراء المعرفة3جدول(

 ر�تشاردسون -كيودر التجزئة النصفية معامل الثبات

 0.873 0.868 التخطيط

اقبة والتحكم  0.791 0.752 المر

 0.780 0.747 التقو�م

 0.860 0.852 الاختبار ك�ل

، ومما سبق 
ً
يت�ح من ا�جدول السابق أن لاختبار مهارات ما وراء المعرفة معاملات ثبات جيدة ومقبولة إحصائيا

 الدراسة ا�حالية.يتأكد أن للاختبار مؤشرات إحصائية موثوق ف��ا، وهو ما يؤكد صلاحية استخدامھ �� 

 الاختبار لتطبيق المناسب الزمن تحديد -7

الاختبار �� أثناء إجراء التجر�ة الاستطلاعية وذلك بأن حدد الزمن الذي  المستغرق �� تطبيق الزمن حساب تم

والزمن الذي دقيقة،  30استغرقتھ الطالبة الأو�� ال�ي ان��ت من الاجابة عن أسئلة الاختبار قبل زميلا��ا، و�ان قد بلغ 

دقيقھ، ثم استخدمت 50استغرقتھ الطالبة الأخ��ة ال�ي ان��ت من الاجابة ع�� اسئلة الاختبار �عد زميلا��ا، و�ان قد بلغ 

 دقيقھ 40= 2/) 50+30المعادلة التالية �� حساب الزمن اللازم لتطبيق الاختبار و��: (

 مفردات الاختبار �التا��:وم��ا حُسب الزمن اللازم للإجابة ع�� �ل مفردة من 

 53,1= 26/40زمن الإجابة ع�� المفردة الواحدة = 

) 40)، والزمن الك�� اللازم لتطبيق الاختبار �ساوي (53,1و�ذلك أصبح زمن الإجابة ع�� المفردة الواحدة �ساوي (

 .ةدقيق
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 التطبيق الميدا�ي لدراسة

أسابيع،  خمسة ه)، واستغرقت1441-ه1440الدرا��ي ( العام من الأول  الدرا��ي الفصل خلال طبقت الدراسة

 التالية: ا�خطوات المرحلة هذه وشملت

 .حصول الباحثة ع�� خطاب �سهيل مهمة الباحثة لتطبيق الدراسة -

الأول والالتقاء بقائدة مدرسة المتوسطة  الدرا��ي الفصل بداية عل��ا، �� الدراسة تطبيق تم ال�ي المدرسة ز�ارة -

 التعارف وتوضيح متطلبات تطبيق الدراسة.العشرون ��دف 

سنة خ��ة �� مجال التدريس) لتطبيق 23(الاجتماعية لضمان عدم تح�� الباحثة تم ت�ليف معلمة الدراسات  -

 وأهمي��ا الدراسة الغرض من الدراسة حيث تقوم بتدريس جميع فصول الصف الثا�ي المتوسط وتم توضيح

و�عض المصادر العلمية  المعلم بدليل المعلمة تزو�د ية الاستقصاء، معباستخدام اس��اتيج التدريس و�جراءات

 .الدراسة عملية تطبيق �� ��ا للاس��شاد

 ب�ن من لفصل�ن الاختيار العشوائي خلال من الفصول  حددت حيث الدراسة: لتنفيذ اخت��ت ال�ي الفصول  تحديد -

) ا�جموعة 2/3ا�جموعة التجر�بية ومثل فصل() 2/4(الفصل فصول تمثل الصف الثا�ي المتوسط حيث مثل  أر�عة

 الضابطة.

 ضبط متغ��ات الدراسة ع�� النحو التا��: -

لم  ) سنة، كما14-13ب�ن ( و�انت ت��اوح أعمارهن ت�افؤ من للتأكد الطالبات �جلات مراجعة الزم�ي: تمت العمر -

 للإعادة. باقيات طالبات بي��ن توجد

بالرجوع إ�� درجات الطالبات �� مادة الدراسات الاجتماعية للعام السابق، قامت الباحثة  المستوى التحصي��: -

 و�ان هناك تقارب ب�ن مجموع درجات عينة الدراسة.

: قبل تطبيق الدراسة، ولبيان مدى ت�افؤ ا�جموعت�ن تم تطبيق اختبار مهارات ما وراء  الدراسة أداة تطبيق -
ً
قبليا

وتم التأكد من ت�افؤ ا�جموعت�ن �� المستوى القب�� لمهارات والضابطة،  يةالتجر�ب ا�جموعت�ن من �ل المعرفة ع��

�� الكشف عن دلالة  Independent Samples T-Testما وراء المعرفة باستخدام اختبار "ت" للمجموعات المستقلة 

كما �� مو�حة  جالفروق ب�ن درجات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� التطبيق القب�� للاختبار ف�انت النتائ

 :)4(�� جدول 

 )59(درجة ا�حر�ة =  ): ت�افؤ ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� القياس القب�� لمهارات ما وراء المعرفة4جدول(

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط ا�جموعة مهارات ما وراء المعرفة

 التخطيط
 1.578 4.636 تجر�بية

0.015 
0.988 

 1.810 4.643 ضابطة دالة غ��

اقبة والتحكم  المر
 1.176 2.515 تجر�بية

0.200 
0.843 

 0.997 2.571 ضابطة غ�� دالة

 التقو�م
 1.544 4.849 تجر�بية

0.508 
0.614 

 1.615 4.643 ضابطة غ�� دالة

 الدرجة ال�لية
 3.052 12.000 تجر�بية

0.196 
0.845 

 2.549 11.857 ضابطة غ�� دالة

 يت�ح من ا�جدول السابق أنھ:

 ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� التطبيق القب��  -
ً
لا توجد فروق دالة إحصائيا

 لاختبار مهارات ما وراء المعرفة (التخطيط، المراقبة والتحكم، التقو�م، الدرجة ال�لية).
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ة و�ذا ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� المستوى القب�� لمهارات ما وراء المعرفو�التا�� يتأكد الت�افؤ ب�ن طالبات 

 �انت هناك أي فروق دالة ب�ن ا�جموعت�ن �� القياس البعدي يمكن إرجاعها لتأث�� الاس��اتيجية.

ة ماعيتدريس الوحدة: قامت المعلمة بتدريس الوحدة الثالثة (أغلفة �وكب الأرض) من كتاب الدراسات الاجت -

  التجر�بية ا�جموعة درست حيث هـ)25/2/1441والمواطنة للصف الثا�ي المتوسط يوم ا�خميس بتار�خ (
ً
 وفقا

الاستقصاء شبھ الموجھ، ودرست ا�جموعة الضابطة بالطر�قة المعتادة وان��ت المعلمة من تدريس  لاس��اتيجية

 ه).4/4/1441الأحد بتار�خ ( يوم الوحدة ��

: �عد اسةأداة الدر  تطبيق -
ً
ع�� �ل  الدراسة، تم تطبيق اختبار مهارات ما وراء المعرفة تطبيق ف��ة من الان��اء �عديا

 والضابطة. التجر�بية ا�جموعت�ن من

 مناقش��ا.عرض نتائج الدراسة و  -4

 الاجتماعية لدى"ما مهارات ما وراء المعرفة ال�ي يمكن تنمي��ا من خلال الدراسات : نتائج إجابة السؤال الأول  •

 طالبات الصف الثا�ي المتوسط؟".

وللإجابة هذا السؤال تم الرجوع إ�� أدبيات الدراسة والدراسات السابقة حيث خصلت أن هناك اجماع ب�ن 

) ع�� وجود ثلاث مهارات أساسية 2015)، ودراسة نحاس(2013)، ودراسة جاب الله(2012الباحث�ن م��م دراسة خليل(

المعرفة يمكن تنمي��ا �� الدراسات الاجتماعية، و�� كتا��: مهارة التخطيط، مهارة المراقبة والتحكم، ومهارة لمهارات ما وراء 

 من المهارات الفرعية تم وضعها با�جدول (
ً
 ) وذلك �عد تحكيمها و��:5التقو�م وتضم �ل فئة من هذه الفئات عددا

 الاجتماعية): مهارات ما وراء المعرفة �� الدراسات 5جدول(

: التخطيط
ً
 أولا

Planning)( 

اقبة والتحكم  : المر
ً
 (Monitoring andثانيا

Controlling( 

:
ً
 التقو�م ثالثا

(Evaluation) 

 تحقق الهدف مدى تقو�م-1 بؤرة الاهتمام �� ع�� الهدف الإبقاء-1 تحديد هدف دراسة المش�لة -1

 وكفاي��ا دقة النتائج ع�� ا�حكم-2 العمليات ع�� �سلسل ا�حفاظ-2 اختيار اس��اتيجية التنفيذ-2

 فر�� يتحقق �ل هدف م�ى معرفة-3 ترتيب �سلسل العمليات-3
 الأساليب مدى ملائمة تقو�م-3

 .المستخدمة

 معرفة م�ى يجب الانتقال ا�� العملية التالية.-4 تحديد الصعو�ات والأخطاء ا�حتملة-4
 ع�� كيفية التغلب تقو�م-4

 والأخطاءالصعو�ات 

الصعو�ات  أساليب مواجهة تحديد-5

 والأخطاء
 اختيار العملية الملائمة ال�ي تتبع �� السياق-5

 فاعلية الاس��اتيجية تقو�م-5

 المستخدمة

  العقبات والأخطاء اكتشاف-6 أو المتوقعة بالنتائج المرغو�ة التنبؤ-6

 
ع�� العقبات  كيفية التغلب معرفة-7

 من الأخطاء والتخلص
 

"ما صورة وحدة تدريسية باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء لتنمية مهارات ما وراء : نتائج إجابة السؤال الثا�ي •

 المعرفة؟".

 وللإجابة عن هذا السؤال اتبعت الباحثة عدد من ا�خطوات لإعداد الوحدة التدريسية و�� �التا��:
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: اختيار ا�حتوى العل�ي
ً
 أولا

تم اختيار وحدة "أغلفة �وكب الأرض" من كتاب الدراسات الاجتماعية والمواطنة للصف الثا�ي المتوسط الفصل 

 ه) 1441ه/1440الدرا��ي الأول من عام (

: إعادة صياغة الوحدة
ً
 ثانيا

 لاس��اتيجية الاستقصاء شبھ الموجھ وتحديد الأهداف التعليمية 
ً
تم إعادة صياغة الوحدة الدراسية وفقا

 للوحدة.

 
ً
 إعداد دليل المعلمة -ثالثا

أغلفة �وكب الأرض) للاس��شاد بھ �� عملية (الثالثة اتبعت الباحثة �� إعداد دليل المعلمة ا�خاص بالوحدة 

التدريس وقد اشتمل ع��: (المقدمة، الهدف من إعداد دليل المعلمة، نبذة عن اس��اتيجية الاستقصاء شبھ الموجھ، قائمة 

الأساسية المتضمنة �� الدليل، توج��ات عامة للمعلمة لتنفيذ الدروس، قائمة بالدروس المتضمنة �� الوحدة، بالمصط�حات 

  .وتحض�� الدروس المتضمنة �� الوحدة الدراسية باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء)

ة لدى ما وراء المعرف "ما فاعلية استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارات: نتائج إجابة السؤال الثالث •

 طالبات الصف الثا�ي المتوسط؟".

 وللإجابة عن هذا السؤال تم التحقق من مدى �حة الفروض التالية:

ب�ن متوسطي درجات  (α≤0.05)يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ": الفرض الأول فحص نتائج  •

طالبات ا�جموعت�ن (التجر�بية والضابطة) �� التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة �� (مهارة التخطيط)، 

 لصا�ح طالبات ا�جموعة التجر�بية".

وللتحقق من مدى �حة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" للمجموعات المستقلة �� الكشف عن دلالة 

اء المعرفة البعدي لاختبار مهارات ما ور �� التطبيق �ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة الفروق ب

للكشف عن حجم تأث��  كمؤشر �حجم التأث�� η2( Eta Squaredمر�ع إيتا (�� (مهارة التخطيط)، كذلك تم استخدام 

 لذلك �انت و  التخطيط لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسطاستخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارة وفاعلية 
ً
وفقا

 ):6النتائج كما �� مو�حة بجدول (

): دلالة الفروق ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� القياس البعدي لمهارة التخطيط (درجة 6جدول (

 )59ا�حر�ة = 

 حجم التأث�� مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف  المتوسط ا�جموعة مهارات ما وراء المعرفة

 التخطيط
 1.654 6.121 تجر�بية

3.324 0.01 0.158 
 1.449 4.786 ضابطة

 يت�ح من ا�جدول السابق أنھ:

 عند مستوى  -
ً
ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة ��  0.01توجد فروق دالة إحصائيا

التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة �� مهارة التخطيط، لصا�ح طالبات ا�جموعة التجر�بية، و�ان 

 حجم التأث�� كب��. 
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ب�ن متوسطي درجات  (α≤0.05)يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة " الفرض الثا�ي:فحص نتائج  •

طالبات ا�جموعت�ن (التجر�بية والضابطة) �� التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة �� (مهارة المراقبة 

 ".والتحكم)، لصا�ح طالبات ا�جموعة التجر�بية

وللتحقق من مدى �حة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" للمجموعات المستقلة �� الكشف عن دلالة 

اء المعرفة البعدي لاختبار مهارات ما ور �� التطبيق الفروق ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة 

للكشف عن حجم  كمؤشر �حجم التأث�� η2( Eta Squaredمر�ع إيتا ()، كذلك تم استخدام المراقبة والتحكم�� (مهارة 

  استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارة المراقبة والتحكم لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسطتأث�� وفاعلية 

 لذلك �انت النتائج كما �� مو�حة بجدول (
ً
 ):7ووفقا

اقبة وا): دلالة الفروق ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� القياس البعدي لمهارة 7جدول(   لتحكمالمر

 )59(درجة ا�حر�ة = 

 حجم التأث�� مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف  المتوسط ا�جموعة مهارات ما وراء المعرفة

اقبة والتحكم  المر
 1.237 3.697 تجر�بية

4.118 0.01 0.223 
 1.227 2.393 ضابطة

 عند مستوى  يت�ح من ا�جدول السابق أنھ:
ً
درجات طالبات ب�ن متوسطي  0.01توجد فروق دالة إحصائيا

، لصا�ح حكمالمراقبة والتالبعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة �� مهارة �� التطبيق ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة 

 كب��.  ا�جموعة التجر�بية، و�ان حجم التأث��طالبات 

ب�ن متوسطي درجات  (α≤0.05)يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة " الفرض الثالث: فحصنتائج  •

طالبات ا�جموعت�ن (التجر�بية والضابطة) �� التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة �� (مهارة التقو�م)، 

وللتحقق من مدى �حة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" للمجموعات  ".لصا�ح طالبات ا�جموعة التجر�بية

� التطبيق ��ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة المستقلة �� الكشف عن دلالة الفروق ب

 η2( Eta Squaredمر�ع إيتا ()، كذلك تم استخدام التقو�مالبعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة �� (مهارة 

لتقو�م ااستخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارة للكشف عن حجم تأث�� وفاعلية  كمؤشر �حجم التأث��

، ويعد متوسط إذا �انت 0.06ويعد حجم التأث�� ضعيف إذا قلت القيمة عن  لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسط

 لذلك 0.14، ويعد حجم التأث�� مرتفع إذا �انت القيمة أك�� من 0.14وأقل من  0.06أك�� من أو �ساوي 
ً
، ووفقا

 ):8�انت النتائج كما �� مو�حة بجدول (

 التقو�م): دلالة الفروق ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� القياس البعدي لمهارة 8جدول(

 )59(درجة ا�حر�ة =  

 حجم التأث�� مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط ا�جموعة مهارات ما وراء المعرفة

 التقو�م
 1.584 7.152 تجر�بية

4.215 0.01 0.231 
 1.527 5.464 ضابطة

 يت�ح من ا�جدول السابق أنھ:

 عند مستوى  -
ً
� �درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة ب�ن متوسطي  0.01توجد فروق دالة إحصائيا

جم حالتقو�م، لصا�ح طالبات ا�جموعة التجر�بية، و�ان البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة �� مهارة التطبيق 

 كب��.  التأث��
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ب�ن متوسطي درجات  (α≤ 0.05)يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ": الفرض الرا�عفحص نتائج  •

طالبات ا�جموعت�ن (التجر�بية والضابطة) �� التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة ك�ل، لصا�ح 

وللتحقق من مدى �حة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" للمجموعات  ".طالبات ا�جموعة التجر�بية

� التطبيق �المستقلة �� الكشف عن دلالة الفروق ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة 

 كمؤشر �حجم η2( Eta Squaredمر�ع إيتا (البعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة ك�ل، كذلك تم استخدام 

استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة ك�ل للكشف عن حجم تأث�� وفاعلية  التأث��

وال�ي تحسب من المعادلة التالية كما ورد ذكرها وتفس�� قيم نواتجها ��  لدى طالبات الصف الثا�ي المتوسط

 ):69 ص، 1997(منصور، 

 
وأقل من  0.06، ويعد متوسط إذا �انت أك�� من أو �ساوي 0.06القيمة عن ويعد حجم التأث�� ضعيف إذا قلت 

 لذلك �انت النتائج كما �� مو�حة بجدول (0.14، ويعد حجم التأث�� مرتفع إذا �انت القيمة أك�� من 0.14
ً
 ):9، ووفقا

 ): دلالة الفروق ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� القياس البعدي لمهارات ما وراء المعرفة ك�ل 9جدول(

 حجم التأث�� مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف  المتوسط ا�جموعة مهارات ما وراء المعرفة

 الدرجة ال�لية
 3.349 16.970 تجر�بية

5.319 0.01 0.324 
 2.934 12.643 ضابطة

 عند مستوى  يت�ح من ا�جدول السابق أنھ:
ً
درجات طالبات ب�ن متوسطي  0.01توجد فروق دالة إحصائيا

موعة ك�ل، لصا�ح طالبات ا�جالبعدي لاختبار مهارات ما وراء المعرفة �� التطبيق ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة 

 كب��.  التجر�بية، و�ان حجم التأث��

اس��اتيجية الاستقصاء لتنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طالبات الصف  فاعلية استخدامالتحقق من 

 الثا�ي المتوسط:

والنتائج السابقة توكد �� مجملها فاعلية استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى 

 بناءً ع�� قيمة حجم التأث�� المعياري للفرق طالبات الصف الثا�ي المتوسط، و�ان حجم تأث�� و 
ً
 فاعلية الاس��اتيجية كب��ا

ب�ن درجات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� القياس البعدي، و�مكن توضيح الفروق ب�ن ا�جموعت�ن التجر�بية 

 والضابطة �� القياس البعدي لمهارات ما وراء المعرفة من خلال الش�ل التا��:

 
 الفروق ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� القياس البعدي لمهارات ما وراء المعرفة): 3(ش�ل 

 ٢                                                ت 
 مر�ع إيتا       =  

  + درجة ا�حر�ة٢                                 ت 



Journal of Curriculum and Teaching Methodology (JCTM) • Vol 2, Issue 1 (2023) 

94 

 :نتائج وتفس��هاالمناقشة 

أكدت الأدبيات والدراسات السابقة ع�� وجود ثلاث مهارات من مهارات ما وراء المعرفة يمكن تنمي��ا �� الدراسات  •

 مهارة التخطيط، مهارة المراقبة والتحكم، ومهارة التقو�م.الاجتماعية و�� كتا��: 

 0.01أثبتت النتائج ا�خاصة بتطبيق اختبار مهارات ما وراء المعرفة أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  •

عرفة ب�ن متوسطي درجات طالبات ا�جموعت�ن التجر�بية والضابطة �� التطبيق البعدي لاختبار مهارات ما وراء الم

لصا�ح ا�جموعة التجر�بية، كما أت�ح فاعلية اس��اتيجية الاستقصاء وتب�ن أثرها �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة 

 المتمثلة ��: (مهارة التخطيط، مهارة المراقبة والتحكم، ومهارة التقو�م)، وكذلك الدرجة ال�لية لمهارات ما وراء المعرفة

جموعة التجر�بية �عود إ�� أن استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �شتمل ع�� ترى الباحثة أن نتيجة تفوق ا�

العديد من المزايا ف�ي من الاس��اتيجيات ال�ي تتمركز حول المتعلم بحثھ ع�� التوصل إ�� الاجابة بنفسھ من خلال اكتسابھ 

�ي ة ممارسة دور العالم والباحث فالمهارات اللازمة للبحث عن المعارف ا�جديدة وتق��ي ا�حقائق كما تتيح للمتعلم فرص

تتطلب منھ الرجوع إ�� مصادر المعرفة ا�ختلفة لتقديم أفضل التفس��ات للأحداث (أو المشكلات) مما �ساهم �� تنمية 

التفك�� للمتعلم وت�ون لديھ خلفية ثقافية وتقو�ة معرفتھ وتوسيعها وتحس�ن قدرتھ ع�� التفك��، كما إن استخدام 

ستقصاء يمتاز �عدم �سيان المعلومات العلمية ال�ي بحث وحصل عل��ا المتعلم بنفسھ، كما �عزز روح العمل اس��اتيجية الا 

 ا�جما�� لدى المتعلم وتكسبھ المهارات الاجتماعية اللازمة وتحمل المسؤولية.

�ي أثبتت ) ال2002لية اس��اتيجية الاستقصاء المستخدمة مع دراسة الردادي (عاتفقت الدراسة ا�حالية بفا

فاعلية اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية التفك�� العل�ي �� المهارات الآتية: تحديد المش�لة، فرض الفروض، التفس��، 

راسة العيد دكما اتفقت مع  والتعميم، والتحصيل والاحتفاظ لدى طالبات قسم التار�خ ب�لية ال��بية بالمدينة المنورة.

لم و�عليم ا�جغرافية باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تحصيل الطلبة ووجود أثر �� ) ال�ي أثبتت وجود أثر لتع2012(

�علم و�عليم ا�جغرافية باستخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارات التفك�� العليا لدى الطلبة. وكذلك تتفق مع 

ع دراسة م شكلات لدى الطلبة. وكما اتفقتلية اس��اتيجية الاستقصاء ع�� حل المع) ال�ي أثبتت فا2009دراسة عقيلات (

) ال�ي أثبتت فاعلية اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية التفك�� الإبدا��. 2017)، ودراسة ال�ج�ي (2015اسماعيل ( �ل من

 �� تحس�ن مهارات التفك��. الاستقصاء ) ال�ي أثبتت فاعلية اس��اتيجية2017ودراسة ز�يد (

)، ال�ي أثبتت فاعلية اس��اتيجية Shen & Chuan )2011مع دراسة ش�ن وشيان  كما اتفقت الدراسة ا�حالية

تق��ي الو�ب �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة من حيث التخطيط الذا�ي، المراقبة الذاتية، التعديل الذا�ي، والتقييم الذا�ي 

 لدى المتعلم�ن.

�� من الدراسات القليلة ال�ي تناولت دراسة فاعلية إلا أن هذه الدراسة فيما توفر لدى الباحثة من معلومات �عت

 استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة �� الدراسات الاجتماعية.

 ومق��حا��ا. توصيات الدراسة

 ي��: وتق��ح ماالباحثة  الدراسة تو��ي من خلال النتائج ال�ي توصلت إل��ا

 الاستقصاء �� العملية التعليمية لما ثبت من فاعلي��ا �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة.استخدام اس��اتيجية  .1

 ضرورة تضم�ن مهارات ما وراء المعرفة �� من�ج الدراسات الاجتماعية. .2

 العمل ع�� توف�� مصادر معلومات الك��ونية �� �عليم الطالبات �� المراحل التعليمية ا�ختلفة. .3

للمعلمات بما �ساهم �� ز�ادة خ��ا��ن وقدرا��ن ع�� استخدام اس��اتيجيات تقوم ع�� حل  إقامة دورات تدر�بية .4

 المشكلات أثناء التعلم. 
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 ولها تأث�� كب�� وفاعلية �� تنمية المهارات لدى المتعلم�ن  .5
ً
الاهتمام بطرق التدريس ال�ي ي�ون ف��ا دور المتعلم إيجابيا

 �اس��اتيجية الاستقصاء.

 الدراسة وتوصيا��ا تق��ح الباحثة التا��: �� ضوء نتائجو .6

 إجراء دراسات عن فاعلية استخدام اس��اتيجيات أخرى لتنمية مهارات ما وراء المعرفة. -أ

 إجراء دراسات عن فاعلية اس��اتيجية الاستقصاء المعتمد ع�� الو�ب لتنمية مهارات ما وراء المعرفة. -ب

الدراسات الاجتماعية �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى إجراء دراسة للتعرف عن مدى مساهمة معلمات  -ج

 الطالبات.

 قائمة المراجع

: المراجع 
ً
 :العر�يةبأولا

عمان، الأردن: دار الفكر )، 3(ط�� القرن الواحد والعشر�ن.  اس��اتيجيات التدريس). 2014(ذوقان أبو السميد، سهيلة، وعبيدات،  -

 للنشر والتوزيع.

). مهارات التفك�� فوق المعر�� المتضمنة �� محتوى م��اج العلوم للصف العاشر الأسا��ي ومدى اكتساب 2013(سميح أبو الندى، محمد  -

 الطلبة لها. رسالة ماجست��، �لية ال��بية، ا�جامعة الاسلامية، فلسط�ن.

والتعلم للموهو��ن  تيجيات التدريساس��اا�حديثة ��  ت). الاتجاها2015(جمعة ، آمال حوعبد الفتا، بعبد التواأبو النور، محمد  -

 والمتفوق�ن. الدمام، المملكة العر�ية السعودية: مكتبة المتن�ي.

 ). �عليم التفك��: النظر�ة والتطبيق. عمان، الأردن: دار المس��ة.2007أبو جادو، صا�ح محمد، ونوفل، محمد بكر ( -

 والبحث �حل المشكلات. عمان، الأردن: دار وائل. ). النموذج الاستقصائي �� التدريس2011(�امل أبو ز�نة، فر�د  -

 . عمان، الأردن: المع�� للنشر..اس��اتيجيات التدريس). 2010(ذيب أبو شر�خ، شاهر  -

 أسسھ وتطبيقاتھ. عمان، الأردن: دار المس��ة. م). التعل2007(محمود أبو علام، رجاء  -

أشرح �� تنمية تحصيل المفاهيم العلمية ومهارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ  -لاحظ -). فاعلية اس��اتيجية تنبأ2013(محمد أحمد، أميمة  -

 .4، ع16الصف الأول الإعدادي. مجلة ال��بية العلمية، مصر، مج

). أثر اس��اتيجية الاستقصاء الموجھ �� تحصيل المفاهيم الف��يائية والتفك�� الإبدا�� لدى طلبة 2016إسماعيل، عطاف إسماعيل ( -

 .عاشر الأسا��ي. رسالة ماجست��، جامعة آل البيتالصف ال

تنمية  �) �Coupled Inquiry Cycleاستخدام دورة التق��ي الثنائية ( ر). أث2011، محمد، والعفيفي، م�ى (، وسليمأمبوسعيدي، عبد الله -

 .4، ع 7مهارات الاستقصاء لدى طالبات الصف الثامن الأسا��ي �� العلوم. ا�جلة الأردنية �� العلوم ال��بو�ة، مج 

). 5). تنمية مهارات التفك��: نماذج نظر�ة وتطبيقات عملية(ط2014(يوسف ذياب، والعتوم، عدنان  رعبد الناص�شارة، موفق، وا�جراح،  -

 ��ة للنشر والتوزيع.عمان، الأردن: دار المس

). فاعلية استخدام اس��اتيجية الاستقصاء التأم�� �� تنمية مهارة الأعراب والاتجاه نحوه لدى طلاب الصف 2015(شديد البشري، محمد  -

 . )7(ع الثالث المتوسط �� مدينة الر�اض. ا�جلة العر�ية للدراسات ال��بو�ة والاجتماعية، المملكة العر�ية السعودية، 

 ). الر�اض: مكتبة الرشد.3). تنمية التفك�� من خلال المن�ج الدرا��ي(ط2008(النوري كر، رشيد الب -

). أثر استخدام اس��اتيجي�ي الاستقصاء والتعلم التعاو�ي �� تحس�ن مهارات التواصل اللغوي والتعب�� 2012(سلامة ب�ي عامر، خالد  -

 سالة دكتوراه، جامعة ال��موك، الأردن.الشفوي والكتا�ي لدى طلبة الصف العاشر �� الأردن. ر 

). فاعلية اس��اتيجية الاستقصاء التعاو�ي �� تنمية مهارات حل المشكلات الر�اضية لدى طلاب المرحلة 2013(جابر  معبد الكر�الثبي�ي،  -

 �لية ال��بية، جامعة الطائف.ماجست��، المتوسطة. رسالة 

تدريس ا�جغرافيا باستخدام اس��اتيجية التكعيب �� تنمية �عض المهارات ا�جغرافيا  ة). فاعلي2013ص��ي ( دعبد ا�حميجاب الله،  -

 .)53(ع مصر،  -ومهارات ما وراء المعرفة والتحصيل لدى طلاب الصف الثا�ي الإعدادي. مجلة ا�جمعية ال��بو�ة للدراسات الاجتماعية

 القاهرة، مصر: دار الفكر العر�ي. والتعلم. اس��اتيجيات التدريس). 1999( دعبد ا�حميجابر، جابر  -

 معا�جة المعلومات ومهارات ما وراء المعرفة �� التدريس. عمان، الأردن: دار المنا�ج للنشر والتوزيع. ة). نظر�2018(�عمة جاسم، إيمان  -



Journal of Curriculum and Teaching Methodology (JCTM) • Vol 2, Issue 1 (2023) 

96 

 ). عمان، الأردن: دار الفكر للنشر.3). �عليم التفك��: مفاهيم وتطبيقات(ط2007( نعبد الرحمجروان، فت��  -

 ا�حديثة. الر�اض: مكتبة الرشد. اس��اتيجيات التدريس). 2014(محمد جعفر، ز�نب عباس، و�حتوت، إيمان  -

للتعلم النشط ��  w-l-h-w-k). أثر استخدام اس��اتيجية 2013، والسيد، رانيو محمد (يعبد الهادا�جندي، أمنية السيد، وحس�ن، م�ى  -

 .)14)، ع(4(مج لصف الأول الإعدادي �� مادة العلوم. مجلة البحث العل�ي �� ال��بية، مصر، تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ ا

وراء المعرفة �� تنمية المفاهيم ومهارات التنظيم �� الدراسات الاجتماعية  اس��اتيجيات ما). فاعلية �عض 2006(دسو�� ا�حصري، �امل  -

 التعليم. )، منا�ج18(العل�ي لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية. المؤتمر 

 ر�ة.المصمصر: مكتبة ال��ضة القاهرة، . واس��اتيجيات تدريسها). المواد الاجتماعية: أهدافها ومحتواها 1996(ابراهيم حميدة، فاطمة  -

 الأردن: دار المس��ة للنشر والتوزيع.عمان، ). تصميم التعليم: نظر�ة وممارسة. 1999( نعبد الرحما�حيلة، محمد محمود  -

 . عمان، الأردن: دار المس��ة للنشر والتوزيع.)5طالعامة. (التدريس  ق). طرائ2011(أحمد ا�حيلة، محمد محمود، ومر��، توفيق  -

 معاصرة �� تدريس العلوم. عمان، الأردن: دار أسامة للنشر والتوزيع. ب). أسالي2011(إبراهيم ا�خزر��، سليم  -

 مكتبة المتن�ي. الفعال، الدمام: ). اس��اتيجيات التدريس2018(حمد ما�خليفة، حسن جعفر، ومطاوع، ضياء الدين  -

). أثر استخدام قبعات التفك�� الست لدي بو نو �� تنمية التفك�� الناقد ومهارات ما وراء المعرفة لدى 2012( حعبد الفتاخليل، نوال  -

 .)4(ع )، 15(مج  العلمية، مصر،تلاميذ الصف الثا�ي الإعدادي �� مادة العلوم. مجلة ال��بية 

 ال��بوي ا�حديث وأدواتھ. عمان، الأردن: دار غيداء. ). اس��اتيجيات التقو�م2008(مصطفى دعمس،  -

.  المنظم والتعلم بالتفك�� وعلاق��ا المعرفة وراء ما ة). ماهي2010(إبراهيم  نصر رحاب، شيماء -
ً
– النوعية ال��بية بحوث ، مجلة16عذاتيا

 مصر.

). فاعلية استخدام اس��اتيجية الاستقصاء �� تنمية التفك�� العل�ي والتحصيل والاحتفاظ لدى طالبات قسم 2002(ناصر الردادي، رانية  -

 ة.التار�خ ب�لية ال��بية بالمدينة المنورة. رسالة ماجست��، �لية ال��بية، جد

 فوق المعر��. عمان، الأردن: دار الفكر للنشر.جديدة �� التعلم: التدريس من منظور التفك��  ة). رؤ�2009(أحمد الرو��ي، إيمان  -

). أثر استخدام اس��اتيجي�ي الاستقصاء الموجھ والتعلم الإتقا�ي �� تحس�ن مهارات التفك�� الإبدا�� 2017(عودة  معبد السلا ز�يد،  -

  .مية العالمية، الأردنواكتساب المفاهيم الر�اضية لدى طلبة الصف التاسع �� الأردن. رسالة دكتوراه، جامعة العلوم الإسلا 

 . القاهرة، مصر: دار عالم الكتب.3ط. التدريس رؤ�ة �� تنفيذ التدريس ت). مهارا2006(حس�ن ز�تون، حسن  -

 العلوم. عمان، الأردن: دار الشروق. واس��اتيجيات تدريسالبنائية  ة). النظر�2007(محمود ز�تون، عا�ش  -

 نماذجھ ومهاراتھ. القاهرة، مصر: دار عالم الكتب.: س). التدري2009( دعبد ا�حميز�تون، كمال  -

استخدام ا�حاسب الآ�� �� الاحتفاظ بالتعلم لدى طلبة الصف الرا�ع الابتدائي �� مادة ا�جغرافية وذلك عند  ر). أث2003(فهد السواط،  -

ورة، جامعة يدية. رسالة ماجست�� غ�� منشالمستو�ات الثلاثة الأو�� من تصنيف بلوم (التذكر، الفهم، والتطبيق) مقارنة بالطر�قة التقل

 أم القرى، مكة المكرمة، المملكة العر�ية السعودية.

). تنمية �عض مهارات ما وراء المعرفة لدى الطلاب المعلم�ن ب�لية ال��بية �سوهاج. دراسات �� المنا�ج وطرق 2002(جابر سيد، أحمد  -

 ). 77( عالتدريس. ا�جمعية المصر�ة للمنا�ج وطرق التدريس، 

). اس��اتيجيات حديثة لتدريس الدراسات الاجتماعية داخل الصف 2007(ص��ي  دعبد ا�حميالسيد، ج��ان كمال محمد، وجاب الله،  -

 مصر: مركز الكتاب للنشر.القاهرة، الدرا��ي. 

 لرشد للنشر والتوزيع.). الر�اض، المملكة العر�ية السعودية: ا2). تدريس الدراسات الاجتماعية(ط2002(كمال السيد، ج��ان  -

 النفس الإحصائي وقياس العقل البشري. القاهرة: دار الفكر العر�ي. م). عل1978السيد، فؤاد الب�ي ( -

 وأنماط التعلم. مكتبة نور. واس��اتيجيات التعلمالمتقدمة  ). اس��اتيجيات التدريس2011(حسن  دعبد ا�حميشاه�ن،  -

 التفك�� ما وراء المعر��: رؤ�ة نظر�ة ومواقف تطبيقية. عمان، الأردن: دار أسامة للنشر والتوزيع.). 2016(رقية الشبيب، علاء، والعبيدي،  -

 المصط�حات ال��بو�ة والنفسية. القاهرة، مصر: الدار المصر�ة اللبنانية. م). م�ج2003(ز�نب �حاتھ، حسن، وعمار، حامد، والنجار،  -

). 5). القياس والتقو�م ال��بوي(ط2009، بثينة أحمد محمد (دعبد ا�جي، ند الرحمعب، أخرس، نائل محمد عبد هللالشيخ، تاج السر  -

 الر�اض: مكتبة الرشد.

المعرفية الفعالة لدى الطلبة ا�جامعي�ن. مجلة ا�حكمة،  باس��اتيجيات التعلم). علاقة مهارات ما وراء المعرفة 2013(نز��ة �حراوي،  -

 .)3( عا�جزائر: مؤسسة كنوز للنشر والتوزيع، 

 �عليم التفك�� ومهاراتھ. عمان، الأردن: دار الثقافة. ).2009(سعيد ، زعبد العز� -
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 التدريس العامة والإلك��ونية. القاهرة، مصر: دار عالم الكتب ا�حديث. ). اس��اتيجيات وطرق 2016( معبد العظي، ص��ي معبد العظي -

أنماطھ ونظر�اتھ وأساليب �عليمھ و�علمھ. عمان، الأردن: دار صفاء  �التفك�). 2012(حس�ن ، نادية والعفون عبدالصاحب، منت�ى مطشر،  -

 للنشر والتوزيع.

 ا�حديثة �� التدريس. عمان، الأردن: دار المنا�ج للنشر والتوزيع. ت). الاتجاها2017(عثمان ، محمد مصدق، و�وسف، حذام دعبد الواح -

 ). عمان، الأردن: دار المس��ة للنشر والتوزيع.3ر�ة والتطبيق(طالنفس المعر�� النظ م). عل2012(يوسف العتوم، عدنان  -

اس��اتيجي�ي الاستقصاء الموجھ وحل المشكلات �� تحصيل مقرر الثقافة الإسلامية وتنمية  ة). فاعلي2017(محمد  عبد هللال�ج�ي،  -

ة عالم عليم التطبيقي والتدر�ب بدولة ال�و�ت. مجلالتفك�� الإبدا�� لدى طلاب معهد السكرتار�ة والإدارة المكتبية بالهيئة العامة للت

 .)57(ع )، 18(مج ال��بية، مصر، 

اس��اتيجية الاستقصاء القائمة ع�� النظر�ة البنائية �� تنمية التفك�� العل�ي لدى طالبات الصف  ر). أث2015(ر�اض عضيبات، روان  -

 . 162-1الثامن الأسا��ي. رسالة ماجست��، ا�جامعة الأردنية، ص

). فاعلية اس��اتيجية الاستقصاء الموجھ �� التحصيل والقدرة ع�� حل المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانو�ة 2009(منصور عقيلات، مازن  -

 �� الأردن. رسالة دكتوراه، جامعة عمان العر�ية، الأردن.

فاهيم البيولوجية والاتجاهات العلمية لدى استخدام اس��اتيجية الاستقصاء الموجھ �� اكتساب الم ر). أث2017(قاسم العن�ي، لطيفة  -

 .طالبات الصف الأول الثانوي عل�ي. رسالة ماجست��، �لية العلوم ال��بو�ة، جامعة آل البيت، الأردن

�علم و�عليم ا�جغرافية باستخدام التعلم الإلك��و�ي واس��اتيجية الاستقصاء �� تحصيل  ة). فاعلي2012(عاطف العيد، محيي الدين  -

  .بة واكسا��م مهارات التفك��. رسالة دكتوراه، جامعة عمان العر�ية، الأردنالطل

). درجة استخدام طلاب جامعة الزرقاء ا�خاصة لعمليات ما وراء المعرفة ا�خاصة 2010(خالد غباري، ثائر أحمد، وأبو شع��ة،  -

 .)1)، ع(37(مج ة، الأردن، بالاستيعاب القرائي للنصوص الأجنبية �� ضوء �عض المتغ��ات. العلوم ال��بو�

 إ�� التدريس. عمان، الأردن: دار الشروق. ل). المدخ2010(محسن الفتلاوي، سهيلة  -

م). فاعلية برنامج للتدريس التبادلِ �� �غي�� المفاهيم القبلية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. المؤتمر السنوي  2004(حمدي الفروماي،  -

 .)1(مج العاشر لمركز الإرشاد النف��ي، جامعة ع�ن، 

 زيع.)، عمان، الأردن: دار وائل للنشر والتو 1ط(). علم النفس ال��بوي النظر�ة والتطبيق. 2010(قطامي، يوسف  -

 . عمان، الأردن: دار وائل للنشر والتوزيع.ء). الاستقصا2011(يوسف قطيط، غسان  -

 �� المنا�ج وطرق التدريس. الاسكندر�ة، مصر: مؤسسة حورس الدولية للنشر. ت). مصط�حا2010(ع�� الكسبا�ي، محمد السيد  -

 ار الاندلس للنشر والتوزيع.: دلوالمعلمات. حائال��بوي للمعلم�ن  م). التقو�2004(شاكر محمود، حمدي  -

اس��اتيجية النمذجة �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة اللازمة �حل المشكلات ا�ج��ية لدى تلاميذ  ر). أث2015مدين، السيد مصطفى ( -

 .)4)، ع(16(مج الصف الثا�ي الإعدادي. مجلة تر�و�ات الر�اضيات، مصر، 

لة وتحصيل العلوم لدى طالبات المرح الدائري: فاعلي��ا �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة). اس��اتيجية ش�ل البيت 2005(هيا المزروع،  -

 .)96الثانو�ة ذوات السعات العقلية ا�ختلفة. مجلة رسالة ا�خليج العر�ي، ع (

وحماية قيمة الذات ع�� وراء المعرفة �� القراءة والدافعية للإنجاز الدرا��ي  باس��اتيجيات ماالو��  ر). أث2004(ع�� مصطفى، محمد  -

 ).14(مج التحصيل الدرا��ي لدى عينة من طلاب الصف الثالث بالمرحلة الثانو�ة العامة. ا�جلة المصر�ة للدراسات النفسية، 

). "حجم التأث��" الوجھ المكمل للدلالة الإحصائية. ا�جلة المصر�ة للدراسات النفسية، تصدر عن ا�جمعية 1997منصور، رشدي فام ( -

 .7، ج 16صر�ة للدراسات النفسية، عالم

التدريس بطر�قة الاستقصاء الموجھ وتنمية المفاهيم العلمية والتفك�� الناقد. عمان، الأردن: دار  ة). اس��اتيجي2015(حسن ناظر، نوال  -

 المأمول للنشر والتوزيع.

اس��اتيجية التدريس التباد�� �� تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طالبات المرحلة الثانو�ة �� الدراسات  أثر) 2015(محمد نحاس، انوار  -

 الاجتماعية. رسالة ماجست�� غ�� منشورة، جامعة طيبة، المدينة المنورة، المملكة العر�ية السعودية.

  العر�ية المتحدة، الع�ن: دار الكتاب ا�جام��. الإمارات ). أساسيات القياس والتقو�م ال��بوي.2010الهو�دي، ز�د ( -
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