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Abstract: The research aimed to identify the reasons for the low conceptual comprehension of the fourth grade students in 

science from the point of view of teachers and supervisors, in the Education Departments of Sabya Governorate and Jazan 

Region. From (118) female teachers, and (16) supervisors were randomly selected from the research community, which 

amounted to (322) female teachers of the fourth grade of primary school, and (23) female science supervisors for the 

primary stage in the Education Departments of Sabya Governorate and Jazan Region. It was concluded that the approval of 

the research sample on the reasons for the low conceptual comprehension of the fourth grade students in science from the 

point of view of teachers and supervisors came to a high degree, and the results showed that there were statistically 

significant differences at the significance level (0.01) between the estimates of both science teachers and supervisors. In the 

Education Departments of Sabya Governorate and Jazan Region, about the reasons for the low conceptual comprehension 

of the fourth graders in favor of the female supervisors. Suspicion for science teachers and interest in teacher preparation 

programs to be trained in the basics of teaching and planning, familiarity with the various teaching methods, and 

rehabilitating them with all modern methods of education and various strategies, production and design of educational aids 

from the local environment, and how to apply them to the success of the conceptual assimilation process in teaching the 

process of conceptual assimilation. curricula. 
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ي الاستيعاب المفاهيميّ لدى تلميذات الصّف الرّابع الابتدائِيّ في مادّة العلوم 
ّ
أسباب تدن

مات والمشرفات
ّ
 من وجهة نظر المعل

 كاذيه محمد سالم الفيفي

 المملكة العربية السعودية || جامعة جازان || كلية التربية

ي الاستيعاب الم على تعرفالاستهدف البحث  المستخلص:
ّ
يّ ي  مادّ  العلو  م  أسباب تدن يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال فااييي

ما  والمشرفا 
ّ
 على المنهج ، ومنطقة جازان، بإدارتي تعليم محافظة صبيا، وجهة نظر المعل

ُ
وتحقيقًا لأيداف البحث اعتمد  الباحثة

( مشرفة تم اختياري  بطريقة 16و )، ( معلمة118) لبحث م بينما تألفات عينة ا، ةالاستبان فيما تمثلت أدا  البحث ي ، المسح الوصفايّ 

يّ 322)عشوائية م  مجتم  البحث الاي بلغ يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ما  ال
ّ
مة م  معل

ّ
( مشرفة م  مشرفا  العلو  للمرحلة 23و)، ( معل

يّة ي الاستيعاب  نة البحث علىقد تم التوصل إلى أن موافقة عيو ، ومنطقة جازان، بإدارتي تعليم محافظة صبيا الابتدائي
ّ
أسباب تدن

ما  والمشرفا  
ّ
يّ ي  مادّ  العلو  م  وجهة نظر المعل يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال كما أظهر  ، ةمرتفاع جاء  بدرجةالمفااييي

ما  ومشرفا 0.01فروق ذا  دلالة إحّائيّة عند مستو  الدلالة ) النتائج وجود
ّ
مادّ  العلو  بإدارتي تعليم  ( بين تقديرا  كل م  معل

يّ لّالح المشرفا  حول أسبابومنطقة جازان ، محافظة صبيا يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
وي  ، تدن

مة للتدرّب على ضوء نتائج البحث يوص ى بضرور  
ّ
ما  العلو  والايتما  ببرامج إعداد المعل

ّ
أساسيا  التّدريس عقد دورا  تدريبيّة لمعل

https://doi.org/10.26389/AJSRP.C180722
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ربية والاستراتيجيّا  المختلفاة، والإلما  بطرق التّدريس المتنوّعة، وتخطيطه
ّ
وانتاج ، وإعاد  تأييلها بكلّ ما يو حديث م  أساليب الت

 علو .وكيفايّة تطبيقها لإنجاح عملية الاستيعاب المفاايييّ ي  تدريس مقرّر ال، وتّميم الوسائل التّعليميّة م  البيئة المحليّة

 الاستيعاب المفاايييّ.، التدني المفتاحية:الكلمات 

 .لمقدمةا

ّّ والتكنولوج ّ  ه التّعليم ، شهد  السّنوا  القليلة الماضية تسارع وتير  التّقدّ  العلي وياا أدّ  إلى أن يواجي

 متعدّد  ومتسارعة؛ وذلك نتيجة للتغيّرا  الهائلة ي  المعارف والمعلوما 
ً
ب ياه التّحديّا  و ، تحديّاٍ  كثير 

ّ
تتطل

جايا  حديثة لتطوير التّعليم وتحديثه، مراجعة شاملة لمنظومة التّعليم
ّ
وقد ، وذلك ع  طريق إيجاد مداخل وات

م
ّ
ز  ياه المداخل على دور المتعل

ّ
مه؛ للوصول به إلى ، وجعلته محور العمليّة التّعليميّة، رك

ّ
د  على إمكانيّة تعل

ّ
وأك

مه، إذا توافر له أسلوب التّعلم، مستو  عالٍ م  الإتقان
ّ
كما أنّ دور ، الاي يتناسب م  قدراته وذكاءه وأنماط تعل

م تطوّر م  ياا التّقدّ  ليّبح مرشدًا وموجّهًا وميسّرًا للعمليّة التّعليميّة مستخدمًا أحدث الاستراتيجيّا  وطرق 
ّ
المعل

 التّدريس الحديثة.

ل تعليم العلو  ي  المرحلة الابت
ّ
يّة كما أشار المساعفاة )ويمث والأساس المتين لبناء ، ( الدّعامّة الرئيسة2005دائي

الب خلال المراحل المتقدّمة
ّ
ّّ متكامل يستخدمه الط وبالك فإنّ مي  بين المناهج الدّراسيّة التّ تعتمد عليها الأمم ، علي

 ّّ ّّ ، اعتمادًا كبيرًا ي  تطوّريا العلي مناهج الرّياضيّا  والعلو  التّ تؤدّي دورًا ، فضلوحركتها نحو الأ ، وتقدّمها التّقن

ل السّجل الحقيقيّ لتاريخ الحضارا ، مهمًا ي  بناء الأجيال
ّ
ّّ ، كما تمث ّّ والتقن ر الدّالّ على مد  تقدّمها العلي

ّ
، والمؤش

  وامتلاكها لأسباب ووسائل الرّياد  ي  العالم المعاصر.

ربية والتّعليم ي  الم
ّ
( تطورًا 2008وشايين ) الشدوخ  أكدهكما ، ملكة العربيّة السّعوديّةوتشهد عمليّة الت

والتّقدّ  ، وذلك ي  ضوء المتغيّرا  المتلاحقة، كبيرًا ي  السّنوا  الأخير ؛ نتيجة لتعديل مناهج العلو  وتطويريا

مالاي يشهده القرن الحادي والعشرون؛ ممّا يسهم ذلك ي  تغيير النّظر  إلى طبيع، المعري ّ 
ّ
وما يرتبط ، ة العلم والتّعل

م، بهما م  مهارا  وعمليّا  عقليّة
ّ
ّّ إلى الإيجابيّ ، قد تسهم ي  توجيه سلوك المتعل ي  وصوله ، وتغيير دوره م  السّلب

 إلى المعرفة العلميّة. 

ه بالرّغم م  الج، (2015كما أوضحت بابطين ) ، والمتأمّل ي  واق  تدريس العلو  ي  المملكة
ّ
هود التّ يجد أن

ايري للمنهج
ّ
كل الظ

ّ
ولم يك  يناك أيُّ تطوير ، بالتها وزار  التّعليم إلا أنّها ما زالت لا تتعدَّ  كونها تغييرا  ي  الش

عْلّ  للبيئة التّعليميّة مون ، في
ّ
ما زالت ، والموارد البشريّة على وجه الخّوص؛ إذ أنّ طرق التّدريس التّ يستخدمها المعل

سم بكونها تس
َّ
الاي يؤدّي إلى الحفاظ دون ، وبالتّال ؛ تهدف إلى التّعلم السّطح ّ ، تهدف حفاظ واسترجاع المعلوما تت

ّّ كائنًا يتّ  بالسّلبيّة، الفاهم م ي  الموق  التّعليي
ّ
، والاكتفااء بحفاظ تلك المعلوما ، الأمر الاي جعل م  المتعل

راريا دون فهم
ْ
ك

َ
 عمل والتكيّ  م  المقرّرا  الجديد .وال، وبالتّال  غير قادر على التّعلم، وت

ومتنوّعة ، ( إلى إكساب التّلاميا مفااييم متعدّد 2001وعليما  ) أبو جلالة ويهدف تدريس العلو  كما أشار

واير بّور  وظيفايّة، ي  الكثير م  الأشياء
ّ
والمفااييم ي  أعسط تعريفاها ه : ما يتكوّن لد  الفارد م  ، والأحداث والظ

 أو عمليّا .  عبارا تبط بكلما  أو ير ، معنًى وفهم

ما تنمو وتنضج م  خلال نمو التّلميا 2019وأشار  جاد الحق )
ّ
( أن المفااييم العلميّة ليست ثابتة وإن

م المفاهو  يتعرّف على حقيقة م  الحقائق، ونضجه
ّ
عندما ، ثم ينتقل إلى فئة المفاهو ، يعرف خّائص، فعندما يتعل

مه ويطبّقه على
ّ
بة. ، وتدريجيًا ينمو المفاهو ، أشياء جديد  ينقل ما تعل

ّ
 ويتدرّج م  المستويا  البسيطة إلى المعقّد  المرك
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مها 2001كما تر  الضب  )، وترج  أيميّة المفااييم العلميّة
ّ
( ي  أنّها تنظمّ الخبرا  بّور  يسهل تعل

واير الطبيعيّة والتّنبّؤ بهاوتساعد المت، كما أنّها تبسط العالم الواقع ّ ، واستدعاؤيا والتّعامل معها
ّ
م على فهم الظ

ّ
، عل

 وتفاسيريا. 

وتتكوّن المفااييم بّور  أفضل عندما يشارك التّلميا بنفاسه ي  بنائها؛ نتيجة تفااعله م  بيئته وخبراته 

نه م  اكتساب ، ولالك يجب أنْ يكون لد  التّلميا المعلوما  الضروريّة، السّابقة
ّ
المفاهو  والخبر  والمهار  التّ تمك

ّّ الجديد )   .(White& Gunstone, 2015العلي

ّّ كما يُشيركل م  قطامي وعمور ) ( عمليّة معرفيّة ذينيّة واعية يقو  فيها التّلميا 2005فالاستيعاب المفااييي

واير ، بتوليد معنًى أو خبرٍ  م  ما يتفااعل معه م  مّادر متعدّد 
ّ
التّ  وذلك م  خلال الملاحظة الحسيّة المباشر  للظ

أو الاشتراك ي  مناقشة ع  ياه الخبر ؛ ، أو قراء  ش ّء عنها، ومشايد  أشكال توضيحيّة، يّادفها والمرتبطة بالخبر 

 بهدف تطوير المعرفة المخزونة لديه وتوليد معلوما  وخبرا  جديد . 

ّّ كما أشارا كل م  عبد الفاتاح تّلاميا ذينيًا؛ لتوسي  ( إلى إثار  ال2016وعثمان ) ويهدف الاستيعاب المفااييي

 وذلك ع  طريق معالجة الحقائق والمعلوما  التّ تتوفر لديهم. ، مساحة نظامهم المفاهوميّ 

وبناء عليه يمك  القول: بأنّ استيعاب التّلاميا للمفااييم العلميّة أصبح م  الأيداف التّعليميّة لجمي  

ه يضم  الاحتفااظ به لفاترا  زمنيّة طويلة، اصّةومادّ  العلو  بّفاة خ، المقرّرا  الدّراسيّة بّفاة عامّة
ّ
ه ، لأن

ّ
كما أن

نهم م  تنظيم عدد كبير م  الأحداث
ّ
ل المبادئ، يمك

ّ
والنّظريّا  التّ تسايم ي  حلّ المشكلا  التّ ، والأشياء التّ تشك

 وتدبير أمور حياتهم.، وتساعديم ي  صن  قراراتهم، تواجههم

ّّ لد  ب المشاركة الفاعالة لعقولهم وتحقيق الاستيعاب المفااييي
ّ
والبحث ع  الأساليب التّ ، التّلاميا يتطل

ب الانتقال م  ثقافة بناء المعلوما  إلى التعمق فيها وتفاسيريا 
ّ
تجعلهم على وع  ععمليّاتهم المعرفيّة وذلك يتطل

 (.Holme, et al, 2015واستكشاف أععاديا م  خلال البحث والتقص ّ )

ر ي  فاعليّة  (2011وأوضحت آل رشود )
ّ
م م  العوامل الأساسيّة التّ تؤث

ّ
ّّ للمتعل أن الاستيعاب المفااييي

نه م  استبّار علاقا  جديد  بين عناصر المعرفة، التّعلم
ّ
مما يزيد م  قوّ  ، فامتلاك الفارد لبنية الموضوع؛ تمك

ّّ مفاهومًا يرتكز على ويُعدّ ا، واستخدامها عند الحاجة، وقدرته على امتلاك المعرفة، الفارد العقليّة لاستيعاب المفااييي

 
ً

ويشارك أفراد ياا التّنظيم ي  البناء ، المدخل البناِيّ الاي يهدف إلى خلق تنظيم صفّاي يعرض وصفًاا اجتماعيًا فعّالا

 المعريّ . 

ّّ كما أشار  الرويثّ ) التّ ( أنّ م  المهاّ  الأساسيّة ي  تدريس العلو  2006كما يعدّ الاستيعاب المفااييي

مون لا كي  يحفاظون المعلوما  دون فهمها
ّ
، وتطبيقها ي  مختل  جوانب حياتهم اليوميّة، تعلم التّلاميا كي  يتعل

 ّّ واير ، ووظيفاته ي  حياتهم، ممّا يساعد كثيرًا ي  تعلم وإدراك أيميّة المحتو  المعريّ  العلي
ّ
وم  تناول كثير م  الظ

 العلميّة الحياتية بفاهم. 

ّّ لد  التّلمياا  يعدّ أمرًا مهمّا ي  جمي  المواد ، ما سبق وبناءً على فإنّ الايتما  بتنمية الاستيعاب المفااييي

ل تدريس العلو  جزءً أساسيًا يقو  على تعري  ، وي  مادّ  العلو  عشكل خاصّ ، الدّراسيّة عشكل عا ّ 
ّ
حيث يشك

بيعيّة التّ ت
ّ
واير الط

ّ
ل بيئة التّلميا .التّلمياا  بالمفااييم العلميّة والظ

ّ
 شك

ز على تلقين المعلوما 2016وتر  الشيخ )
ّ
ه غالبًا يرك

ّ
ه بالنّظر إلى واق  تدريس العلو  نجد أن

ّ
ويهمل ، ( أن

واير العلميّة، فهمها
ّ
ن أنّ التّلمياا  لا يفاهمَْ  المفااييم العلميّة فهمًا عميقًا يمكنهّ  م  شرح الظ ، وتفاسيريا، حيث تبيَّ

نها دون ربطها بمواق  ، وحلّ المشكلا  بطرق متعدّد ، بن م  معارف ي  مواق  جديد وتطبيق ما اكتس
ْ
ما يحفاظ

ّ
وإن

 أخر .
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ده نتائج الاختبارا  الدوليّة
ّ
 Trends of the International Mathematics and) (TIMSS)وياا ما تؤك

Science Studies) (  2015لعا) ،فات المملكة ضم  الدول الأكثر ان ي  معدلا  الإنجاز ي  ، خفااضًا عالميًاحيث صُني

جايا  الدوليّة ي  ، (TIMSS-2015( ي  المسابقة العالميّة )2015( و )2011العلو  ما بين دورتيّ )
ّ
والتّ تهتمّ بدراسة الات

يّ ي  العلو ، مادّ  العلو  يِ ّّ  الرّاع  الابتدا حتلت بينما ا، وأشار  النّتائج إلى: وجود ضع  ي  تحّيل تلاميا ال

( 402( م  بين الدول المشاركة بمتوسط أداء بلغ حوال  )53ي  المرتبة ) (2019المملكة العربيّة السعوديّة فيها لعا  )

 (. 2019، نقطة )ييئة تقويم التّعليم والتدريب

 :مشكلة البحث

ّّ ي  العلو   لاب وطالبا  لطايتمّت العديد م  الدّراسا  والبحوث السّابقة بتنمية الاستيعاب المفااييي

يّ  الّ  يِ وم  تلك ، م  خلال استخدا  مناهج ومداخل ونماذج واستراتيجيّا  تدريس مختلفاة، الرّاع  الابتدا

( التّ استخدمت 2018ودراسة أبو غنيمة )، ( التّ استخدمت تكنولوجيا الّور 2017الدراسا : دراسة المطيري )

( التّ استخدمت استراتيجيّة 2019ودراسة جاد الحقّ )، قارن "-انسخ-التّكامل بين نموذج فراير واستراتيجيّة " أخ 

ّّ السّاخ  ، وشمعة، على حد علم الباحثة وم  خلال البحث ي  قواعد البيانا  مثل دار المنظومة-ويلاحظ، الكرس 

ومحرك البحث ، والبريكوست، وقاعد  بيانا  إيريك، ومحرك البحث جوجل، وبنك المعرفة المّري ، والعبيكان

ّّ ي  العلو  -وغيريا، والباحث العليّ، جلجو  ز  على تنمية الاستيعاب المفااييي
ّ
ي  حين لم ، أنّ كلّ الدّراسا  رك

ي والاي قد يساعد معرفة ذلك على التقليل م  ياه الّعوبا  
ّ
توجد دراسة واحد  ي  العلو  تناولت أسباب التّدن

مقترحا  لتنمية وتعزيز ياه المفااييم عند التلاميا وبالتال  والمعيقا  مما يقلل حدوثها بجانب ما يقد  م  برامج و 

مّ استشعر  الباحثة ، قد تفايد ي  المسايمة ي  تداركها للحدّ م  تلك المشكلة، ووض  قائمة بها، التغلب عليها
َ
وم  ث

 الحاجة إلى ياا البحث.

ةٍ تربويّةٍ لمدّ  سب  سنوا  ي  فقد لاحظت الباحثة م  خلال عملها كمشرف، وتأكيدًا لما سبقت الإشار  إليه

يّ وجود تدنٍ واضحٍ وملحوظٍ ي  استيعاب ، زياراتها الميدانيّة يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ما  ال
ّ
وحضوريا لحّص م  معل

 غالبيّة التّلمياا  لمفااييم العلو  الوارد  ي  الدّروس.

مة للعلو 12ـ)ـ وللتحقّق م  ذلك وجهت الباحثة ل
ّ
 -ومنطقة جازان، م محافظة صبيابإدارتي تعلي -( معل

 ّّ ّّ الأوّل م  العا  الدّراس  م  خلال تدريسك لمادّ  العلو  ي   -يـ السؤال المفاتوح التّال :1442خلال الفاّل الدّراس 

ّّ لد  تلميااتك؟ وي  حالة وجود تدني يل يناك  يّ كي  تجدي  مستو  الاستيعاب المفااييي يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ال

 لالك؟ أسباب واضحة 

، وظهر م  خلال إجاباتهّ  أنّ يناك تدنيًا واضحًا ي  مستو  استيعاب غالبيّة التّلمياا  لمفااييم العلو 

م وذكرْن أنّ م  أيم أسباب ذلك
ّ
ما  و ، كثافة النّوص القرائيّة مقارنة بالوقت المتاح للتعل

ّ
ة وجود معل

ّ
قل

ّا  لتدريس العلو . ّّ  متخ

ّّ للعا  الدراس ّويعزز ذلك نتائج الدّراسة الا  حيث ، يـ1442ستطلاعيّة التّ أجرتها الباحثة ي  الفاّل الدّراس 

يّ" ملحق رقم ) يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ( م  نوع الاختيار م  متعدّد ي  1أعدّ  اختبارًا تحّيليًا " للمفااييم العلمية ي  ال

ّّ مكونًا م  ) التّ تستهدف ، (TIMSS)لة اختبارا  مستعينة ي  ذلك ببنك أسئ، ( أسئلة10الاستيعاب المفااييي

يّ  يِ ّّ  الرّاع  الابتدا م، المفااييم العلميّة لل
ّ
ما  العلو ، ودليل التّقويم للمعل

ّ
اللاتي ، وتمّ إرسال الاختبار لعدد م  معل

يّ 58طبقْنه على ) يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ، صبيابمدارس فيفااء التّاععة لإدار  تعليم محافظة ، ( تلميا  م  تلمياا  ال

ة: راسَة الاستطلاعيَّ
ّ
ح نتائج الدي ّ

 والجدول التال  يوضي
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ة للاختبار التحصيلي للمفاهيم العلمية في الصّف الرّابع الابتدائِيّ (: 1) جدول   (58)ن= نتائج الدراسة الاستطلاعيَّ

 المتغير
الدرجة 

ة  الكليَّ

 مستوى الطالبات

 ضعي  مقبول  جيد جيد جدًا ممتاز

 % العدد % العدد % العدد % دالعد % العدد

 33 19 29 17 19 11 9 5 10 6 10 الاختبار ككل

ضح م  الجدول ) حيث ، ( وجود تدنٍ واضح ي  مستو  استيعاب مفااييم العلو  لد  غالبيّة التّلمياا 1يتَّ

نه  %( م29( طالبة وبنسبة )17؛ ي  حين حّلت )منه  على مستو  ضعي ( % 33( طالبة وبنسبة )19) حّلت

%( على 10( طالبا  فقط وبنسة )6؛ حيث حّلت )وه  نسبة كبير  مقارنة بالمستويا  الأخر  ، على مستو  مقبول 

( طالبة وبنسبة 11كالك حّلت )، %( على مستو  جيد جدا9( طالبا  وبنسبة )5كما حّلت )، مستو  ممتاز

الّ  الراع  ي  الاستيعاب المفاايييّ ويو ما يؤكد الضع  الواضح ي  مستو  طالبا  ، %( على مستو  جيد19)

 للمفااييم العلمية.

وي  ضوء ما سبق تحدد  مشكلة ياا البحث ي  الكش  ع  أسباب تدني مستو  الاستيعاب المفاايييّ 

م  وجهة نظر معلما  ومشرفا   ومنطقة جازان، بإدارتي تعليم محافظة صبيالد  طالبا  الّ  الراع  الابتداِي 

 العلو .

 حثالب أسئلة

 مك  صياغة مشكلة البحث ي  السؤال الرئيس التال :ي

ي الاستيعاب المفاهيميّ لدى تلميذاتِ الصّف الرّابع الابتدائِيّ في مادّة العلوم من وجهة 
ّ
ما أسبابُ تدن

مات والمشرفات؟
ّ
 نظر المعل

 وتفارع م  السؤال الرئيس الأسئلة الفارعية التالية:

ي الاستيعاب المفاايي -1
ّ
يّ ي  مادّ  العلو ما أسباب تدن يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال م  وجهة نظر ، ي

ما  بإدارتي تعليم محافظة صبيا
ّ
 ومنطقة جازان؟ ، المعل

يّ ي  مادّ  العلو  م  وجهة نظر  -2 يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
ما أسباب تدن

 ومنطقة جازان؟، بياالمشرفا  بإدارتي تعليم محافظة ص

ما   إلى إي درجة تختل  -3
ّ
مشرفا  مادّ  العلو  بإدارتي تعليم العلو  ع  تقديرا  تقديرا  كل م  معل

ّّ  الرّاع   حول أسبابومنطقة جازان ، محافظة صبيا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
تدن

يّ. يِ  الابتدا

 فرض البحث

( بين α=  0,05لا يوجد فرق دال إحّائيا عند مستو  ): لبحثا فرضي  ضوء أسئلة البحث تم صياغة 

ومنطقة ، بإدارتي تعليم محافظة صبيا ومتوسطا  تقديرا  مشرفا  العلو  ماد  العلو متوسطا  درجا  معلما  

يّ  يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
 .جازان حول أسباب تدن

 أهداف البحث

 إلى الكش  ع :البحث هدف ياا ي
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يّ ي  مادّ  العلو  -1 يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
م  وجهة نظر ، أسباب تدن

ما  بإدارتي تعليم محافظة صبيا
ّ
 ومنطقة جازان.، المعل

يّ ي  مادّ  العلو  -2 يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
م  وجهة نظر ،  أسباب تدن

 ومنطقة جازان.، بإدارتي تعليم محافظة صبيا مشرفا  العلو 

ما  ومشرفا  مادّ  العلو  بإدارتي تعليم محافظة وجود  -3
ّ
فروق ذا  دلالة إحّائيّة بين تقديرا  كل م  معل

يّ ، صبيا يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
 .ومنطقة جازان لأسباب تدن

 البحثأهمية 

 يُتوق  أن يستفايد م  ياا البحث:

مون  -
ّ
ّّ ي  تدريس موضوعا  مادّ  المعل ي الاستيعاب المفااييي

ّ
: يمكنهم م  خلال التعرّف على أسباب تدن

 وض  برامج تعليميّة وعلاجيّة وإرشاديّة مناسبة.، العلو 

ّّ م  خلال الا  توجيه أنظاريم وتوعيتهم بأيمية واضعو مناهج العلوم ومخططوها: - ستيعاب المفااييي

لاع على الأسباب الاي تؤدي إليه
ّ
 وبالتّال  العمل على علاجها مستقبلا م  خلال تطوير مناهج العلو .، الاط

ربويّون: -
ّ
ّّ  يساعد توعيتهم المشرفون الت ي الاستيعاب المفااييي

ّ
يّ على بأسباب تدن

ّ
تنظيم دورا  تدريبيّة لمعل

 مّ التّدريسيّة.ومعلما  العلو ؛ لرف  كفااءته

ي الاستيعاب  الباحثون: -
ّ
يمكنهم الاستفااد  م  أداتي البحث ويما: استبانة ومقابلة تشملان أسباب تدن

ّّ ي  العلو .  المفااييي

ّّ ي  مادّ  العلو  قد  أولياء الأمور: - ي الاستيعاب المفااييي
ّ
لاعهم على قائمة بأيم أسباب تدن

ّ
فم  خلال اط

ي عند أولاديم.يستطيعون المسايمة ي  وض  
ّ
 علاج لالك التّدن

 حدود البحث

 :الآتيةحدود القتّر البحث على ي

ّّ ي  مادّ  العلو . الحدود الموضوعية: -1 ى الاستيعاب المفااييي
ّ
ّ أسباب تدن  تقص ّ

 علو . ة( مشرف16الإضافة إلى )، اختياري  بطريقة عشوائية عسيطة( معلمة علو  تم 118: )الحدود البشرية -2

 ه.1442: تم تطبيق التجربة الميدانية لهاا البحث بالفاّل الدراس ّ الثاني للعا  نيةالحدود الزما -3

 ومنطقة جازان.، اقتّر تطبيق البحث على إدارتي تعليم محافظة صبيا الحدود المكانية: -4

 البحثمصطلحات 

ي  -
ّ
دن

ّ
ه: "النقّان ي  إحراز الدرجا  المؤيلة2010عبد الرحم  ) هعرّف Inferiorityالت

ّ
لرف  مستو   ( بأن

ّّ والمعرفة لد  تلميا مرحلة الأساس" )ص  (.12التّحّيل الدّراس 

o ه: انخفااض ي   ويعرف
ّ
يّ لمفااييم مادّ  العلو . طالبا لد  مستو  الفاهم إجرائيًا بأن يِ ّّ  الرّاع  الابتدا  ال

ه: "ا2011والنّجار ) شحاته عرفه Conceptual Understanding الاستيعاب المفاهيميّ  -
ّ
لمقدر  على الادراك ( بأن

والتّوصل إلى ، وتفاسيريا والإسهاب عشرحها، ويترجم م  خلال إعاد  صياغة الأفكار بّور  مختلفاة، للمعاني

جايا " )صنتائج ي  ضوء ما تتضمّنه الأف
ّ
 .(270كار م  مسارا  وات

واي2019جاد الحق ) عرفهبينما  -
ّ
ه:" قدر  التّلميا على تقديم وص  للأحداث والظ

ّ
وإعطاء تفاسير صحيح ، ر( بأن

مها بنفاسه ي  مواق  جديد  ومتعدّد ، لها
ّ
وتمثيلها وتّويريا بطرق ، وكيفايّة استخدا  المعرفة التّ تمّ تعل
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م المعرفة قائمًا على الفاهم
ّ
وذلك يحدث عندما تكون الأنشطة والأفكار لها معنى ي  ، مختلفاة؛ لكي يّبح تعل

 .(167يمك  الاستفااد  منها " )ص، حياتهم

o يّ على إدراك جوانب المفااييم العلميّة وشرحها  ويعرف يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ه: قدر  تلمياا  ال
ّ
إجرائيًا بأن

 .واستخدامها، تسبة ي  مواق  جديد وتطبيق المعلوما  المك، وتفاسيريا

 .الإطار النظري والدراسات السابقة -2

م م  العوامل الأساسيُ 
ّ
ّّ للمتعل ر ي  فاعليّة التّعلمعد الاستيعاب المفااييي

ّ
فامتلاك الفارد لبنية ، يّة التّ تؤث

نه م  استبّار علاقا  جديد  بين عناصر المعرفة
ّ
وقدرته على ، مما يزيد م  قوّ  الفارد العقليّة، الموضوع؛ تمك

ّّ مفاهومًا يرتكز على المدخل البناِ، واستخدامها عند الحاجة، امتلاك المعرفة يّ الاي يهدف ويُعدّ الاستيعاب المفااييي

 
ً

 .(2011، ويشارك أفراد ياا التّنظيم ي  البناء المعريّ  )آل رشود، إلى خلق تنظيم صفّاي يعرض وصفًاا اجتماعيًا فعّالا

 :مفهوم الاستيعاب المفاهيمي

؛ نظرًا لتعدّد أععاده ّّ م ىواعتماده على البن، تعدّد  الآراء حول تعري  الاستيعاب المفااييي
ّ
، العقليّة للمتعل

ربويّة المعرفة ي  المناهج وطرق التّدريس بأن يكون 2003حيث عرف الجمل واللقاني )
ّ
( الفاهم ي  معجم المّطلحا  الت

ي 
ّ
م قادرًا على إعطاء معنى للموق  الا

ّ
ويستدلّ عليه م  مجموعة م  السّلوكيّا  العقليّة التّ ، يواجههالمتعل

م
ّ
ر لديه، يظهريا المتعل

ّ
أو ، تندرج تحتها مجموعة م  السّلوكيّا  كأنْ يترجم أو يفاسّرو ، وتفاوق مستو  التّاك

 ، يستكمل
ً

ه "درج( 2007زيتون ) كما عرفه (.218أو يعبّر ع  ش ّء ما )ص، أو يعطي مثالا
ّ
ّّ  ةبأن أو مد  الفاهم العلي

م
ّ
ينيّة الموجود  ي  البنية العقليّة لد  المتعل

ّ
ء العقلّ  الاي نتج ع  أي يو: البنا، السّليم للأفكار والتّّوّرا  الا

فاا  المشتركة للمفااييم، إدراك العلاقا  ّّ واير، أو ال
ّ
 (.53أو الأشياء" )ص، أو الأحداث، أو الظ

لبة ) ي  خين عرّفه
ُ
ه بأ( 2009ط

ّ
، عمليّة عقليّة يعتمد على عدد القدرا  المتّّلة ذا  العلاقا  المتبادلة"ن

، وتطبيقها ي  مواق  جديد ، وتفاسيريا والتوسّ  فيها، فااييم العلميّةويتحدّد بالقدر  على شرح وتوضيح الأفكار والم

ها بطرق مختلفاة" )ص 
ّ
 (.119وتحديد المشكلا  وحل

هPrice, 2011بريز ) وير  
ّ
المعرفة التّ تساعد على تكوي  العديد م  الروابط ما بين الأفكار : ( أن

فهم للمّطلحا  والعلاقا  المتبادلة  أن المقّود به " Khaparde, 2013)) ذكر خابدرا كما والمّطلحا  المختلفاة.

والتّ عاد  ما تكون مبنية على عدد م  الحقائق والقوانين ، وبعضها البعض ي  المادّ  الدّراسيّة، الموجود  بين الأفكار

ه "جع((Cummings, 2015كومنجز  عرفه بينما(.(p.2والمبادئ"
ّ
م وذلك عندما تّبح ا، التّعلم ذا معنى لبأن

ّ
لأفكار وتعل

وكيفايّة الرّبط بين الحقائق الخاصّة ي  مخزن الحقائق أو المعرفة ، المعرفة قائمًا على الفاهم بواسطة التّلاميا أنفاسهم

 (.p.6-7منها" ) لاستفااد الخاصّة بهم وذلك يحدث عندما تكون الأفكار والأنشطة لها معنى ي  حياتهم ويمك  ا

إدراك جوانب المفااييم العلميّة  ايييّ يشير إلى قدر  المتعلمين علىالاستيعاب المفامما سبق يتضح أن 

واستخدامها ي  إيجاد حلول إبداعيّة للمشكلا  ، وتطبيق المعلوما  المكتسبة ي  مواق  جديد ، وشرحها وتفاسيريا

 واتخاذ منظور ناقد نحويا.، التّ تواجههّ  

 :جوانب الاستيعاب المفاهيمي

ّّ م  )مهارا  رغم تعدّد مسمّيا  جوانب أععاد( إلا أنّها ، أوجه، مظاير، مستويا ، الاستيعاب المفااييي

 ّّ ي تتناوله جوانب الاستيعاب المفااييي
ّ
ورَد لنفاس المعنى الا

ُ
وعليه فإنّ الفاهم العميق يتضمّ  أععادًا معرفيّة ، ت

رح والتّفاسير
ّ

ا ، وعقليّة مثل الش
ّ
يوضّح أنّ الفاهم لم يقتّر على التّحّيل ممّا ، وأععادًا وجدانيّة كالفاهم ومعرفة الا
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ر ي  أدائه وممارساته اليوميّة )العتيبّ، فقط
ّ
م بحيث تؤث

ّ
، ۲۰۱٦، بل يمتد ليشمل جوانب أخر  م  شخّيّة المتعل

 (. 4.ص

رؤيّة متعدّد  الأوجه التّعليميّة لعمليّة الفاهم باعتباريا  (Wiggins& Mactighe,2008)وقدّ  ويجنز وماكتاي 

وتتضمّ  ياه الرؤيا ستة جوانب مترابطة وذا  صلة ببعضها البعض؛ لتقد  ، ة معقّد  ومتعدّد  الأععادعمليّ 

. ّّ  مؤشرا  مختلفاة على الفاهم الدقيق. وقد تمّ تبنّّ ياه الأوجه الستّة للاستيعاب المفااييي

ّّ ي  العمليّة ال  تّعليميّة: وفيما يأتي توضيحٌ لمفاهو  كل جانب م  جوانب الاستيعاب المفااييي

وضيح ) -أ 
ّ
رح أو الت

ّ
مين على ربط أنه "( 2017الخطيب ) تر  (: Explanationالجانب الأوّل: الش

ّ
قدر  المتعل

أبو  ير  ي  حين ، (58.وتقديم شرح للمفااييم المقدّمة لهم بلغتهم الخاصّة" )ص، المفااييم ععضها م  ععض

واأن المقّود به( 2018مطلق )
ّ
والتّعبير عنها ، وتوضيح الأفكار الرئيسة، ير" القدر  على وص  وشرح الظ

 (.27.بطريقته الخاصّة" )ص

لوص  نتيجة أو واقعة ، إلى القدر  على تقديم شرح مناسب ومتطور  يشير ويتضح مما سبق أن ياا الجانب 

رح أو الإجابة بالمبرّرا  والحقائق والبيانا  المناسبة
ّ

ا الجانب م  الفاهم أي أن: يا، أو أفكار معيّنة م  تدعيم ياا الش

ة؛ ليساعد على فهم م، ليس مجرد معرفة بالحقائق والنّظريّا 
ّ
عنى وإنما يشتمل على شرح مدعم ومستند بالأدل

واير الغامضة والمحيّر .
ّ
 الظ

فسير ) -ب 
ّ
اني: الت

ّ
 ,Wiggins& Mactighe): ويقّد به كما أشار إليه ويجنز ومكتاي (Interpretationالجانب الث

م على تقديم تفاسيرا  وترجما  مناسبةبأنه ق (2008
ّ
ر معنى لحدث أو ظاير  معيّنة، در  المتعل

ّ
بمعنّ ، توف

رح أو التّوضيح
ّ

ي  ، فالتّوضيح والتّفاسير يختلفاان ععضهما ع  ععض، أن يدف التّفاسير يو الفاهم وليس الش

بينما التّفاسير ، نظري  موضوعيّة ع  أمر ما أو حقائق مستمدّ  م  علم، أن التّوضيح مرتبط بمعرفة عامّة

سبة لنا. لالك فالتّدريس التقليدي المباشر 
ّ
يقد  معاني وتفاسيرا  ع  أسباب حدوث ياا الأمر وأيميّته بالن

، والاي يقد  تفاسيرا  جايز  للطلاب يحتمل أن يؤدّي إلى فهم خاطئ للمعرفة أو أن ينس ى ياه المعرفة

مين يقدموا تفاسيراتهم م  خلا
ّ
ل سرد قّص ّ والتعليق عليها أو إعطاء معنّ للش ّء أو تفاسير فلابد أن المتعل

ه " 2018(. ي  حين ير  أبو مطلق )84للحقائق والبيانا  التّ توصلنا إليها ي  جانب التّوضيح )ص.
ّ
( بأن

استنتاج لما تم وصفاه م  توضيح ووص  للظواير وتقديم مبررا ؛ لتفاسير حدوث الظاير  وعلاقتها 

 (.28بالحدث" )ص

طبيق )الجا -ج 
ّ
الث: الت

ّ
مين على استخدا  ما 2017الخطيب )(: يرى Applicationنب الث

ّ
ه" قدر  المتعل

ّ
( بأن

م على 2016ي  حين ير  سراج ) (.58وربط ما تعلموه ي  حياتهم" )ص.، تعلموه بكفااء 
ّ
ه " قدر  المتعل

ّ
( بأن

 (.428تطبيق ما لديه م  معلوما  بكفااء  وإتقان ي  مواق  جديد  ومختلفاة" )ص.

( أنه " الاستماع إلى آراء 2018يقّد به كما ذكر أبو مطلق )(: Perspectiveالجانب الرّابع: تكوین منظور ) -د 

 (.28وتكوي  وجها  نظر ناقد " )ص.، ونقد الأفكار المطروحة وتحليلها، وتقييمها، متنوّعة

  مشاعر الآخري  ( ب2018عرفه أبو مطلق )(: Empathyالجانب الخامس: المشاركة الوجدانيّة ) -ه 
ّ
ه " توق

ّ
أن

 (.28والتّعبير ع  إحساسهم تجاه فكر  ما" )ص.، ووصفاها وتفاهّم وجها  نظر الآخري ، اتجاه فكر  معيّنة

م 2018أشار أبو مطلق )(: Self-Knowledgeالجانب السّادس: معرفة الذات ) -و 
ّ
( إلى أنه" إدراك المتعل

مه م  مواضي وحقّق فيها ال، وتحديده للأمور التّ استوعبها
ّ
والأمور التّ تحتاج إلى فهم ، فاهم لما تعل

 (. 29ومعالجتها ضم  خطو  التّقويم لوض  خطط علاجيّة؛ لتحقيق الفاهم العميق" )ص
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رح والتّفاسير يتضح
ّ

ّّ يتضمّ  أععادًا معرفيّة مثل: الش وأخر  وجدانيّة ، ممّا سبق أن الاستيعاب المفااييي

ّّ لم يقتّر على التّحّيل فقطمثل: التعاط  ومعرفة الاا ؛ مم بل يمتد ليشمل ، ا يؤكد أن الاستيعاب المفااييي

م
ّ
وإن ياه الأععاد ، والتوجه نحو التّعلم الااتي، فيسايم ذلك ي  بقاء أثر التّعلم، جوانب متعدّد  م  شخّيّة المتعل

 ّّ اعاتها ي  تّميم وتنفايا أنشطة ويمك  تنميتها بمر ، وتّفاه وتعرّفه بوضوح، شاملة لمكونا  الاستيعاب المفااييي

م ي  ضوئها، التّعلم بحجرا  الدّراسة
ّ
م الإلما  بهاه ؛ ويسهل بناء أدوا  قياس مناسبة للمتعل

ّ
لاا يجب على المعل

ليراع  الفاروق الفارديّة بين التّلاميا ي  ، الجوانب؛ للاستفااد  منها ي  مراحل تدريسه م  تخطيط وتنفايا وتقويم

ّّ للمعرفة العلميّة. الاستيعاب المفاايي  ي

ّّ  الرّاع  يّة ومنها ال ربية العمليّة ياه الأععاد بالمرحلة الابتدائي
ّ
ت دراسا  كثير  ي  مجال الت

ّ
حيث ، وقد تبن

ت دراسة كورولو وإرناس ، أععاد: التّوضيح والتّفاسير والتّطبيق (2017تبّنت دراسة الخطيب )
ّ
 ,Coruhlu & ErNas)وتبن

 ببعدي "التّوضيح" والتفاسير". (Preston, 2016وايتمّت دراسة بريستون )، ضيح" فقطعُعد "التّو  (2017

 العلوم تعليم وتعلم أهميّة الاستيعاب المفاهيميّ في

ي  يتمتّعون بالك النّوع م  الاستيعاب تنب 
ّ
مين الا

ّ
ّّ م  منطلق کون المتعل ، أيميّة الاستيعاب المفااييي

لة، كما يّبح بمقدوريم تمييز وتفاسير، معرفةقادري  على فهم المعنى الكامل لل ّّ ه ، ومقارنة الأفكار ذا  ال
ّ
كما أن

  Panasuk, 2010, p.273) .الموجود  ي  المواق  المتنوّعة )، يساعد على تحديد الفاروق الدقيقة

شط
ّ
ّّ على تحفايز عمليّة التّعلم الن شطة وذلك لأنّ المشاركة التّعليميّ ، كما يساعد الاستيعاب المفااييي

ّ
ة الن

مون ي  أثناء التّعلم
ّ
م  شأنها أنْ تساعد على تحسين مستويا  ، والتّحدّيا  المعرفيّة المتنوّعة التّ يواجهها المتعل

 ّّ  .(Ritter, 2011, p.3)التّحّيل الدّراس 

د الرويثّ )
ّ
ّّ حيث إنه70ص، 2006وتؤك  ،يشج  على تدريس أكثر فعالية ( على أيميّة الاستيعاب المفااييي

مون 
ّ
مين تغايّة راجعة كما أنه ، وكالك تقييم حقيقي للمفااييم الأساسيّة التّ أكتسبها المتعل

ّ
مين والمتعل

ّ
يقد  للمعل

مين
ّ
أنّ الاستراتيجيّا  كما ، ويسمح لهم بتعديل تدريسهم اعتمادا على تلك النّتائج، حول مستو  فهم المتعل

د على الفاهم العميق للمعا
ّ
م، رفالتّدريسيّة التّ تؤك

ّ
، تحقّق ارتباط المعلوما  الجديد  بالمعلوما  السّابقة للمتعل

مين
ّ
مين ويبرز أوجه كالك ، وتساعد على الكش  ع  التّّوّرا  الخاطئة لد  المتعل

ّ
يعطي معايير لتقييم فهم المتعل

مين يخططون بّور  و ، القّور التّ يعانون منها ويشخص نوع الّعوبا  التّ تواجههم
ّ
دقيقة م  أجل يجعل المعل

م إظهاره ععد إكمال الدّروس، الفاهم
ّ
، وبالك تزيد فعالية تدريسهم، لأنهم يعرفون نوع الفاهم الاي ينبغ  على المتعل

م القيا  به م  أجل الفاهم.و 
ّ
 يحدد بدقة ما يو متوق  م  المتعل

ّّ ماكما أن  م لاستيعاب مفاهو  علي
ّ
اكر  طويلة الأمديعزّز قدرته على الاحتفااظ به ي  ، وصول المتعل

ّ
، الا

وبناء نماذج ذينيّة أو ، وإيجاد تشبيها  له، وربطه بالخبرا  السّابقة والواق ، وسرعة استرجاعه بكلماته الخاصّة

كما يتجنّب ، وم  ثم توظيفاه ي  مواق  غير التّ تعلمه فيها، بالإضافة لفاهم العلاقا  بين عناصره، ماديّة تميّزه

ره عشكل خاطئ
ّ
 .(Moran & Keeley, 2015 , p.1-6) تاك

مين
ّ
(؛ 29.ص، 2011كما ذكريا كلُّ م  الغامدي )، وم  أيم فوائد استيعاب مفااييم العلو  لد  المتعل

واير يسمح أنه( 774ص، 2016والفاتلاوي )
ّ
على تّني  ياه  كما يساعد، بالرّبط بين مجموعا  م  الأحداث والظ

واير
ّ
ا يساعد على سهولة، الأحداث والظ وابط التّ تجمعُها ممَّ ي  زياد  فهم المادّ   كالك يساعد، إدراك العلاقا  والرَّ

ل ي  "التّفاسير ويزيد، الدّراسيّة
ّ
ؤ". ، التّحكيم، م  استخدا  التّلاميا لوظائ  العلم التّ يمك  أن تتمث  التنبُّ
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ّّ ي  تدريس العلو  الدّراسا  استخدا  نماذج فقد حاولتْ العديدُ م  ، ونظرًا لأيميّة الاستيعاب المفااييي

يّ كدراسة  يِ مين ي  كافة المراحل التّعليميّة ومنها: مرحلة التّعليم الابتدا
ّ
واستراتيجيّا  تعلم متنوّعة؛ لتنميته لد  المتعل

ّّ  الخامس ، ( التّ أثبتت كفااء  مدخل التّدريس المتمايز2017الخطيب ) ي  تنمية استيعاب عيّنة م  تلاميا ال

يّ  يِ التّ توصّلت لفااعليّة نموذج Coruhlu & ErNas, 2017)ودراسة كورولو وإرناس )، عغزّ  لمفااييم وحد  الطاقة الابتدا

""5E يّ لمفااييم القشر  الأرضيّة بتركيا يِ ّّ  الخامس الابتدا ي  حين كشفات ، ي  تنمية استيعاب عيّنة م  تلاميا ال

ط (Preston, 2016)بريستون  دراسة
ّ
ا  العلميّة ي  تعزيز استيعاب عيّنة م  تلاميا المرحلة ع  عد  كفااء  المخط

يّة بأستراليا لمفااييم المغناطيسيّة ّّ ي  ، الابتدائي أما الدّراسا  والبحوث السّابقة التّ ايتمّت بتنمية الاستيعاب المفااييي

يّ  يِ ّّ  الرّاع  الابتدا بين نموذج فراير واستراتيجيّة  ( التّ استخدمت التّكامل2018دراسة أبو غنيمة )فمنها ، العلو  لل

يّ  –انسخ  –" أخ   يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ والكفااء  الااتية ي  العلو  لد  تلاميا ال ، قارن" لتنمية الاستيعاب المفااييي

( التّ استخدمت استراتيجيّة الكرس ّ السّاخ  ي  تدريس العلو  لتنمية الاستيعاب 2019ودراسة جاد الحقّ )

 ّّ يّ.  وحبّ ، المفااييي يِ ّّ  الرّاع  الابتدا  الاستطلاع لد  تلاميا ال

مين
ّ
 :المبادئ المتبعة لأجل تحسين مستوى الاستيعاب المفاهيميّ لدى المتعل

( إلى ععض المبادئ التّ لابد أنْ 309-208ص.، 2007وحسين )، (474-473.ص، 2003أشار كلّ م  جابر )

ركيز على  بالعمليّة التّعليميّة التّعلميّة ومنها المفاايييّتنمية أععاد الاستيعاب تؤخا ععين الاعتبار عند 
ّ
أنْ يتمّ الت

م الااتي ومسؤوليته
ّ
، الايتما  بتنوي  استراتيجيّا  التّدريسو ، وسعيه للحّول على المعرفة بنفاسه، استقلال المتعل

مين بخبرا  ذا  فائد  ومعنى
ّ
ر بالإضافة إلى تحفايز وتشج، التّ تؤدّي إلى مرور المتعل

ّ
مين على التّعلم والتّفاك

ّ
ي  المتعل

ّّ لد  بالإضافة إلى التركيز ، والتّأمّل م ي  عمليّة التّدريس؛ م  أجل رف  مستو  الاستيعاب المفااييي
ّ
دور المعل

مين
ّ
م؛ حتى يّل بنفاسه إلى فهم أعمق.، المتعل

ّ
 وينتقل الجهد الأكبر إلى المتعل

ه يجب48-47.ص، 2017كوارع ) بينما ير  
ّ
ّّ لد   ( أن باع ععض المبادئ؛ لتحسين الاستيعاب المفااييي

ّ
ات

مين
ّ
م الهادف؛ للوصول إلى وتتلخص ي :  المتعل

ّ
ضرور  الارتكاز ي  العمليّة التّعليميّة التّعلميّة على التّخطيط المنظ

م م  تبدأ ممّا يمتلكه الم، نقطة الانطلاق ي  العمل التربوي وأن تكون ، ودقيقعشكل سهل ، مستويا  الفاهم
ّ
تعل

مين، تقديم المفااييم والمعارف ضم  أطر عمليّة تطبيقيّةوكالك ، خبرا  ومعارف سابقة
ّ
، تتناسب م  قدرا  المتعل

مين للمفااييم والمعارفم  
ّ
د م  استيعاب المتعل

ّ
، ضرور  تنوي  كل م  طرق وأساليب التّقويم؛ حتى يتاح المجال للتّأك

مين
ّ
م تطبيق الخبرا  ، نجاح عمليّة اكتساب المفااييمو ، والخبرا  التّ يكتسبها المتعل

ّ
يتحقّق عندما يستطي  المتعل

 وخبرا  جديد  ومختلفاة.، المكتسبة ي  مواق 

ّّ  المبادئ( عددًا م  Chadwick, 2009, p.9ويقترح تشادويك )  التّ م  شأنها تحسين الاستيعاب المفااييي

مين لاكتشاف المفااييم اأيمها 
ّ
مينو ، لمختلفاةإتاحة الوقت للمتعل

ّ
فتح المجال و ، توفير فرص تعاونيّة حقيقيّة بين المتعل

مين لتوظي  ما تمّ اكتسابه م  مفااييم ي  مسارا  جديد  ومختلفاة
ّ
استخدا  أنشطة تسهم ي  وكالك ، أما  المتعل

مين عشكل فعّال
ّ
ّّ ، مشاركة المتعل مينورف  مستواه لد  الم، ممّا يساعد ي  تنمية الاستيعاب المفااييي

ّ
وضرور  ، تعل

مين.
ّ
 تنوي  الاستراتيجيّا  التّدريسيّة؛ لتغطية الفاروق ي  احتياجا  المتعل

 أسباب عدم استيعاب المفاهيم العلميّة في العلوم 

ّّ أحد أساسيّا  التّعلم ي  تدريس العلو  أيمّ نواتج التّعلم التّ أشار  إليها وأحد ، يُعد الاستيعاب المفااييي

 (175.ص، 2014ععض التربويين ومنهم المسعودي والمزروع ) حدد وعلى الرغم م  ذلك، يّة لتعليم العلو المعايير العالم
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، أو تسهم ي  تدنيه ي  مجال تعليم وتعلم العلو ، الاستيعاب المفاايييّحدوث عملية مجموعة م  الأسباب التّ تعيق 

 ومنها:

مين ي  فهم مايية وطبيعة الاستيعاب -
ّ
ّّ لبعض المفااييم العلميّة. ضع  لد  ععض المعل  المفااييي

كثير م  الاختبارا  ترتكز على طرق تقويمية غير فعالة تعتمد على مستو  الحفاظ  التّقويم السطح : -

 أكثر م  اعتماديا على مستو  الفاهم. ، والاستظهار

رق التّدريسيّة التق طرق التّدريس التقليديّة: -
ّ
ليديّة التّ تتمحور حول عند اعتماد المعلمين ي  تدريسهم على الط

م.
ّ
م وتهمل المتعل

ّ
 المعل

ركيز على الكمّ المعري  مقابل المفااييم: -
ّ
ة الوقت ي  تغطية المنهجف الت

ّ
م يستهلك كاف

ّ
مين بأكبر ، المعل

ّ
 وإشباع المتعل

ا ومما يعزّز يا، دون تركيزه على معرفة مد  وصولهم للفاهم العميق للمفااييم العلميّة، كميّة م  المعلوما 

ز على قياس مد  الحفاظ
ّ
وكميّة المعلوما  المخزّنة ي  ذي  ، التّوجه الاختبارا  وأدوا  التّقويم التّ ترك

م
ّ
ّّ ، المتعل  وحدوث المعرفة منها.، دون العبء بالاستيعاب المفااييي

عليميّة وتجزئتها:
ّ
بسيط الزّائد للأهداف الت

ّ
 الت

ر عشك، تبسيط الأيداف وتجزئتها بّور  مفارطة
ّ
ممّا ، وتفاقد المادّ  قيمتها، ل سلبّ على حدوث التّعلميؤث

 الاي بدوره لا يعزّز استخدا  القدرا  العقليّة بفااعليّة.، يقود إلى التّدريس القائم على الحفاظ والتّلقين

مّ اكتسابها بطري، ونظرً لتفااو  المفااييم ي  درجة تعقيديا
َ
ْ  ث مها ومي

ّ
قة وبساطتها وإدراكها فإنّ تعليمها وتعل

مين يواجه ععض المعوّقا  التّ أورديا كل م  نوبي )
ّ
، 2007وآخران )، والنجدي، (68ص.، 2012صحيحة لد  المتعل

م للمفااييم المجردّ 362-361ص. 
ّ
ل ي  مد  استيعاب المتعل

ّ
أو ذا  المثال ، أو المعقّد ، ( ي : طبيعة المفاهو  ويتمث

ستخد  أو ي  الدلال، والخلط ي  معنى المفاهو ، الواحد
ُ
ة اللفاظيّة لاستيعاب المفااييم خاصّة المفااييم التّ ت

زمة لاستيعاب المفااييم ، كمّطلحا  علميّة وكلغة محكيّة بين الناس.
ّ

وصعوبة استيعاب المفااييم السّابقة اللا

 العلميّة الجديد . 

م م  صعوبا  استيعاب المفااييم العلميّة: صعوبة استيعا( أنّ 4ص. ، 2004ويضي  خطايبة )
ّ
ب المتعل

ّّ المجرّد أو المعقّد وأن تكون استراتيجيّة التّدريس المتّبعة ي  تدريس المادّ  غير مناسبة لطبيعة ، لطبيعة المفاهو  العلي

م، المفااييم العلمية
ّ
م المتمثلة ي  استعداده ودافعيته للتعل

ّ
مه، والعوامل الدّاخليّة للمتعل

ّ
والمناهج ، وميوله ونمط تعل

 أو أن اللغة المتّبعة ي  تعليم المفاهو  غير مناسبة له.، المرتبطة بواق  الحيا العلميّة غير 

 
 
 :الدّراسات السّابقة -ثانيا

إلا أن يناك ندر  واضحة ي  – الاستيعاب المفاايييّتناولت العديد م  البحوث والدّراسا  السّابقة 

ي الاستيعاب 
ّ
؛ فمعظم جميعها عملت على تنمية الدراسا  العربية والأجنبية التّ تناولت أسباب تدن ّّ المفااييي

 ّّ ببرامج ونظريّا  ونماذج وتقنيّا  مختلفاة ومتنوّعة وقدمت أسباب التدني كجزء م  إطاريا ، الاستيعاب المفااييي

.، النظري  ّّ عشكل فعل َّ ي الاستيعاب المفااييي
ّ
 لكْ  لا يوجد دراسة ي  الدّراسا  السّابقة تناولت أسباب تدن

دراسة يدفت إلى تقص ّ أثر نماذج التخطيط القائمة على أععاد أنموذج  (2015لمومني وآخرون )فقد أجرى ا -

مارزانو ي  الاستيعاب المفاايييّ للمفااييم العلمية لد  طالبا  الّ  الثام  الأساس ّ ي  الأردن. وتكونت عينة 

ة التاععة لمديرية بنّ كنانة ( طالبة م  طالبا  الّ  الثام  الأساس ّ ي  المدارس الحكومي97الدراسة م  )

،  ( موزعا  على أرب  شعب ي  أرب  مدارس تم اختياريا بالطريقة العشوائية2010/2011للعا  الدراس ّ )
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تم بناء اختبار الاستيعاب المفاايييّ ي  العلو  ي  وحد  الكهرباء والاتّالا . وتم ، ولتحقيق يدف الدراسة

ثم اعيد تطبيقها ععد المعالجة ، لمعالجة للتحقق م  تكافؤ المجموعا تطبيق الأدا  على المجموعا  قبل بدء ا

تم حساب المتوسطا  الحسابية ، التّ استمر  خمسة أسابي  لجم  النتائج. وللإجابة ع  أسئلة الدراسة

 وقد كشفات نتائج، واختبار شفايه للمقارنا  البعدية، واستخد  تحليل التباي  الأحادي، والانحرافا  المعيارية

( ي  الاستيعاب المفاايييّ لّالح نموذج التركيز 0.05الدراسة ع  وجود فروق ذا  دلالة إحّائية عند مستو  )

 على الاستكشاف ي  أنموذج مارزانو لأععاد التعلم.

إلى تقص ّ أثر توظي  مدخل التدريس المتمايز ي  تنمية الاستيعاب ( 2017كما هدفت دراسة الخطيب ) -

واعتمد  الباحثة المنهج الوصفاي ، لعلم ي  ماد  العلـو  لد  طالبا  الّ  الخامس عغز وعمليا  ا، المفاايييّ

 مكون م  )
ً
واختبارا ، للاستيعاب المفاايييّ عبار ( 28التحليل  والمنهج التجريبّ. واستخدمت اختبارا موضوعيا

 مكون م  )
ً
  طالبا  الّ  الخامس ( طالبة م74لعمليا  العلم. وكانت عينة الدراسة ) عبار ( 25موضوعيا

ي  مدرسة النّيرا  الابتدائية المشتركة "د". وكانت نتائج الدراسة كالتال : توجد فروق ذا  دلالة إحّائية عند 

( بين متوسطي در جا  طالبا  المجموعة التجريبية وأقرانهم ي  المجموعة الضابطة ي  0.05مستو  دلالة )

وتوجد فروق ذا  دلالة إحّائية ، فاايييّ لّالح المجموعة التجريبيةالتطبيق البعدي لاختبار الاستيعاب الم

( بين متوسطي درجا  طالبا  المجموعة التجريبية وأقرانهم ي  المجموعة الضابطة ي  0.05عند مستو  دلالة )

 التطبيق البعدي لاختبار عمليا  العلم لّالح المجموعة التجريبية.

ّّ إل (2017كذلك هدفت دراسة الزهراني ) - وذلك م  خلال ، ى معالجة الضّع  ي  مستو  الاستيعاب المفااييي

يّ ي  مادّ   يِ  السّادس الابتدا
ّ

 ّّ ّّ لد  تلمياا  ال استخدا  استراتيجيّة البيت الدّائريّ على الاستيعاب المفااييي

ّّ ، العلو  اسة على عيّنة م  وتمّ تطبيق أدا  الدّر ، واستخدمت الباحثة المنهج التّجريبّ ذا التّميم شبه تجريب

يّ والبالغ عدديا ) يِ  السّادس الابتدا
ّ

 ّّ ( طالبة موزّعة على مجموعتين الأولى تجريبيّة وعدد 26تلمياا  ال

وأخر  ضابطة وعدد تلميااتها ، تمّ تدريسهم باستخدا  استراتيجيّة شكل البيت الدّائريّ ، ( طالبة13تلميااتها )

ريقة ا، ( طالبة13)
ّ
اني لعا  )، لمعتاد تمّ تدريسهم بالط

ّ
ّّ الث ، يـ(1438-1437وتمّ تطبيقها ي  الفاّل الدّراس 

رح
ّ

ّّ بمستوياته الستّة )الش ، ولتحقيق يدف الدّراسة استخدمت الباحثة لالك اختبار الاستيعاب المفااييي

خاذ المنظور ، التّطبيق، التّفاسير
ّ
ا (، المشاركة الوجدانيّة، ات

ّ
سة وجود فروق ذي وأظهر  نتائج الدّرا، معرفة الا

، ومتوسّط درجا  المجموعة الضّابطة، دلالة إحّائيّة بين متوسّط درجا  تلمياا  المجموعة التّجريبيّة

رح
ّ

معرفة ، المشاركة الوجدانيّة، اتخاذ المنظور ، التّطبيق، التّفاسير، لّالح تلمياا  المجموعة التّجريبيّة )الش

ّّ لد  وبالتّال  أثبتت الدّراسة فاعليّ ، الاا ( ة استخدا  استراتيجيّة شكل البيت الدّائريّ على الاستيعاب المفااييي

ّّ "ككلّ". يّ ي  مادّ  العلو  ي  اختبار الاستيعاب المفااييي يِ  السّادس الابتدا
ّ

 ّّ  تلمياا  ال

 تعرف أثر تطبيق استراتيجية العّ  الاينّ الإلكتروني ي  تنمية (2018) في حين استهدفت دراسة أبو مطلق -

العاشر. واستخدمت الباحثة  الّ مهارا  الفاهم المفاايييّ والتواصل الإلكتروني ي  التكنولوجيا لد  طالبا  

اختبار مهارا  الفاهم النظري وبطاقة قياس مهارا  الاتّال الإلكتروني كأدوا  للدراسة. تكونت عينة الدراسة 

( طالبة ي  المجموعة التجريبية تدرس 29)، ( طالبة م  الّ  العاشر تم تقسيمه  إلى مجموعتين58م  )

( طالبة ي  المجموعة الضابطة تدرس بالطريقة 29و )، باستخدا  إستراتيجية العّ  الاينّ الإلكتروني

تم توزي  العينة على المجموعتين ، التقليدية. اختار  الباحثة عمدًا عينة الدراسة ي  اعدادية الخنساء)للبنا (

احثة المنهج الوصفاي والتجريبّ. وتوصلت الدراسة إلى: وجود فروق ذا  دلالة عشكل عشواِي. واعتمد  الب

( ي  متوسطا  درجا  المجموعة التجريبية وتلك الخاصة بالمجموعة الضابطة ي  0.05إحّائية عند المستو  )
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ة إحّائية وتوجد فروق ذا  دلال، اختبار مهارا  الفاهم المفاايييّ ي  التكنولوجيا لّالح المجموعة التجريبية

درجا  بطاقة أداء مهارا  الاتّال الإلكتروني بين المجموعة التجريبية ( ي  متوسط 0.05عند مستو  )

 ومجموعة الضابطة لّالح المجموعة التجريبية. 

، انسخ، يدفت إلى التعرّف على التّكامل بين نموذج فراير واستراتيجيّة " أخ  (2018) أما دراسة أبو غنيمة -

يّ قارن " لتن يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ والكفااء  الااتية ي  العلو  لد  تلاميا ال وتمّ اتباع ، مية الاستيعاب المفااييي

، والمنهج شبه التّجريبّ نظا  المجموعتين المتكافئتين، إجراءا  الدّراسة التّ تتفاق م  كلٍّ م  المنهج الوصفاي

 ّّ لت أداتا القياس ي  "اختبار الاستيعاب المفااييي
ّ
ّّ   وتمث "و"مقياس الكفااء  الااتية ي  العلو  " لتلاميا ال

يّ م  إعداد الباحث يِ كما تمّ اختيار عينة الدّراسة م  تلاميا مدرسة الشهيد أبو بكر النزلاوي ، الرّاع  الابتدا

( ّّ ا و 86وبلغ قوامها )،  (2018/ 2017بإدار  ببا التّعليميّة بمحافظة بنّ سوي  للعا  الدّراس 
ً
، تلميا ( تلميا

لت البيانا  إحّائيًا باستخدا  ، (43( والأخر  ضابطة )43قسمت إلى مجموعتين إحدايما تجريبيّة )
ّ
وحل

عوبة والتّمييز والمتوسّطا  والانحراف المعياريّ وقيمة " " باستخدا  مواق   ّّ معامل الارتباط ومعاملا  ال

بلانك". وكشفات نتائج الدّراسة التّجريبيّة ع  أن لتحديد مستو  الدلالة ومرب  إيتا ونسبة الكسب "  2الويب 

ّّ ، ياا التّكامل كان ذا أثر دالّ  وعلاو  على ياا وجد  علاقة ، وفاعليّة مقبولة ي  تحسين الاستيعاب المفااييي

 ّّ ة موجبة بين الاستيعاب المفااييي
ّ
، والكفااء  الااتية ي  العلو  لد  تلاميا المجموعة التّجريبيّة، ارتباطيّة دال

كما استخلّت أسس التّكامل بين "نموذج ، وتوصّلت الدّراسة م  نتائجها إلى: أععاد الكفااء  الااتية ي  العلو 

 قارن".، انسخ، فراير واستراتيجيّة "أخ 

ّّ السّاخ  ي  تنمية الاستيعاب  (2019) كما هدفت دراسة جاد الحق - إلى التعرّف على فاعليّة استراتيجيّة الكرس 

ّّ ل يّ المفااييي يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ ، د  تلاميا ال وكانت أداتايا مقياس حبّ ، استخدمت فيه المنهج التّجريب

ّّ ، الاستطلاع ي  العلو  يّ ، واختبار الاستيعاب المفااييي يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ل مجتم  الدّراسة ي  تلاميا ال
ّ
، وتمث

فكانت عبار  ع : فّلين  وأما العيّنة، ة بمحافظة الشرقيّةبإحد  المدارس التّاععة لإدار  شرق الزّقازيق التّعليميّ 

يّة المشتركة مركز الزّقازيق يّ بمدرسة الّلعوجّ  الابتدائي يِ ّّ  الرّاع  الابتدا محافظة الشرقيّة ، م  فّول ال

ل فّل مجموعة تجريبيّة )
ّ
ا36ليمث

ً
ا؛ ليمثل المجموعة الضّابطة38وفّل آخر )، ( تلميا

ً
لت ، ( تلميا

ّ
وحل

وكان ، ودلالتها الإحّائيّة، ومعامل الارتباط والمتوسطا  وقيمة " "، البيانا  إحّائيًا باستخدا  معاملا  ألفاا

م  نتائج الدّراسة وجود علاقة ارتباطيّة موجبة بين متوسّط درجا  تلاميا المجموعة التّجريبيّة ي  اختبار 

 ّّ   . ومقياس حبّ الاستطلاع ي  العلو ، الاستيعاب المفااييي

إلى تعرُّف فاعليّة نموذج التّدريس القائم على تكامل نّفاي المخّ ي  ( 2019) كما هدفت دراسة عبد الفتاح -

 ّّ يّة، والكفااء  الااتية ي  العلو ، تنمية الاستيعاب المفااييي وكانت عيّنة البحث ، لد  تلاميا المرحلة الابتدائي

يّ بمدر  يِ  الخامس الابتدا
ّ

 ّّ يّة بإدار  مّر الجديد  التّعليميّة مقسمة مجموعة م  تلاميا ال سة الطبريّ الابتدائي

ا وتلميا 50"إلى مجموعتين ضابطة وتجريبيّة وعدديم )
ً
ّّ  ( تلميا واستخد  الباحث ، مستخدمًا المنهج التّجريب

 ّّ ، ا علميًاومقياس الكفااء  الااتية ي  العلو  وضبطهم، بناء أدوا  قياس متمثلة ي  اختبار الاستيعاب المفااييي

لت البيانا  باستخدا  طريقة )ليكر ( ومعامل الارتباط والمتوسّط والانحراف المعياري 
ّ
وقيمة " " ، وحل

( بين متوسّطي درجا  0.01كمعالجة إحّائيّة وكان م  نتائج الدّراسة: وجود فروق دالّ إحّائيًا عند مستو  )

ّّ تلاميا المجموعة التّجريبيّة ي  التّطبيقين القبل  وا ووجود فروق دالّ ، لبعدي لاختبار الاستيعاب المفااييي

( بين متوسّطي درجا  تلاميا المجموعة التّجريبيّة ي  التّطبيقين القبلّ  والبعديّ 0.01إحّائيًا عند مستو  )

ّّ ي  العلو  لّالح التّطبيق البعديّ.  لاختبار الاستيعاب المفااييي
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 هدفت دراسة ماكاناس وآخرون ) -
 
ربويّة  Macanas, et al., 2019)وأخيرا

ّ
إلى استكشاف آثار الاستراتيجيّة الت

ّّ  السّادس ي  العلو . اشتملت الدّراسة على ) (SPS)العلميّة  ّّ لموضوع طلاب ال ( 29على الاستيعاب المفااييي

ا ي  المجموعة الضّابطة و)
ً
ا ي  المجموعة التّجريبيّة ي  مدرسة ابتدائيّة عامّة30تلميا

ً
ي  قسم زامباليس  ،( تلميا

( ّّ ل لقياس آثاره على ،  (2019-2018للعا  الدّراس 
ّ
تمّ إجراء الاختبار القبلّ  والبعديّ قبل وبعد تطبيق التدخ

 ّّ ّّ عشأن مسألة التّلاميا. وتوصّلت الدّراسة إلى وجود اختلاف كبير ي  الاستيعاب المفااييي الاستيعاب المفااييي

( إلى الحّول على درجة مكاسب (SPSفقد أدّ  استخدا  ، بيّة والضّابطة. وم  ذلكللتّلاميا ي  المجموعة التّجري

كما تحسّنت نتائج أعمال التّلاميا  (TMI) .أعلى مقارنة بدرجة المكسب ي  استخدا  طريقة التّدريس التّقليديّة

؛ لتحسين الاستيعاب (SPS)وتوص ّ الدّراسة بأن يستخد  معلمو العلو  ، (SPS)المكتوبة ومهاّ  الأداء باستخدا  

ّّ للتّلاميا بما ي  ذلك مفااييمهم ومعرفتهم بالمحتو ؛ العمق ي  المواضي ؛ ونقلهم وتواصلهم وتطوير  المفااييي

وورش عمل ، مهارا  التّفاكير والاستعلا  العليا لديهم. وتفايد الدّراسة مسؤول  المدارس ي  إجراء دورا  تدريبيّة

ربويّة العلميّةلمعليّ العلو ؛ لإعاد  تعري
ّ
التّ تعتمد على التّعلم القائم ، فاهم بالأسس الأساسيّة للاستراتيجيّة الت

 على الاستقّاء. 

 تعليق على الدراسات السابقة:

وم  خلال عرض البحوث والدّراسا  السّابقة اتضح أن جمي  الدّراسا  السّابقة أشار  إلى وجود ضع  

ّّ ي  جم الدّراسا   كما أن، ي  المراحل الدّراسيّة باستخدا  نماذج واستراتيجيّا  متنوّعةي  تنمية الاستيعاب المفااييي

 ّّ لكْ  لا يوجد ، ببرامج ونظريّا  ونماذج وتقنيّا  مختلفاة ومتنوّعة، جميعها عملت على تنمية الاستيعاب المفااييي

 ّّ ي الاستيعاب المفااييي
ّ
د  على بالإ ، دراسة ي  الدّراسا  السّابقة تناولت أسباب تدن

ّ
ضافة إلى أن جمي  الدّراسا  أك

ّّ ي  زياد  سرعة التّعلم للتّلمياا  ، والاحتفااظ بالمعلومة فتر  أطول ، ي  مادّ  العلو ، أيميّة تنمية الاستيعاب المفااييي

جاه نحو التّعلم
ّ
ّميم وقد استفااد  الباحثة م  الدّراسا  السّابقة ي  الإطار النّظري وت، مما يحقّق زياد  ي  الات

 أداتي البحث. 

 .وإجراءاته البحث يةمنهج -3

 : البحثمنهج 

( بأنه "منهج يعتمد 100ص. ، 2008الاي عرفه قنديلج  ) الوصفي المسحي استخد  ياا البحث المنهج

عليه ي  الحّول على معلوما  وبيانا  دقيقة ووافية ع  الواق  الاجتماع  أو الظواير أو المجتم  أو الأحداث أو 

بالإضافة إلى ، طة لوص  تلك الظاير  أو النشاط والحّول على حقائق ذا  علاقا  عش ّء ما أو مؤسسةالأنش

بالإضافة ، تحديد وتشخيص الحالا  التّ تشتمل أو تحدث فيها المشكلا  التّ تحتاج إلى إدخال التحسينا  المطلوبة

ناسبة لتحقيق يدف البحث المتمثل ي  الكش  ع  إلى التنبؤ بالمتغيرا  المستقبلية"؛ وقد تم استخدا  ياا المنهج لم

 أسباب 

 :مجتمع البحث وعينته

يّ وعددي  ) يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ما  العلو  لل
ّ
مة و)322تمثل مجتم  البحث ي  جمي  معل

ّ
( مشرفة 23( معل

( 222قة جازان )؛ حيث بلغ عدد معلما  العلو  بمنطومنطقة جازان، بمكاتب التّعليم بإدارتي تعليم محافظة صبيا
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فيما بلغ عدد مشرفا  العلو  بإدار  تعليم ، ( معلمة100بينما بلغ عدد معلما  العلو  بإدار  تعليم صبيا )، معلمة

 ( مشرفة. 15وبمنطقة جازان )، ( مشرفا 8صبيا )

 يكم  توضيحها على النحو التال : عينتينفيما تألفات عينة البحث م  

 م  معلما ومشرفة ( معلمة 32ختيار عينة عشوائية عسيطة بلغت )تم ا عينة البحث الاستطلاعية: -1

م  مجتم  البحث م  غير عينة البحث الأساسية؛ بهدف التحقق م  الخّائص  العلو  ومشرفا 

 .لأدا لالسيكومترية 

تم اختياري  بطريقة العينة %( 88.1وبنسبة ) ( معلمة118تم اختيار عينة بلغت ) عينة البحث الأساسية: -2

 ي  أوراق ووضعت ي  قارور  وتم الاختيار م  بينها(؛ الع
ً

كما تم شوائية البسيطة )كتبت أسماء المجتم  كاملا

 %( م  العينة. 11.9وبنسبة ) مشرفا  العلو  ( م 16اختيار )

 البحث إعداد أداة

يّ لد  ي  استبانة للكش  ع  أسباب تدني الاستيعاب المفااييجم  البيانا  ي  ياا البحث  أدا تمثلت 

 ا على النحو التال :مسار إعدادي تلمياا  الّ  الراع  الابتداِي حيث

 للاستبانةالّور  الأولية  -أ 

ّّ  الرّاع  كش  بهدف  الاستبانةاستخد  ياا البحث  ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
أسباب تدن

ما  
ّ
يّ ي  مادّ  العلو  م  وجهة نظر المعل يِ  جابة ع  أسئلة البحث والتحقق م  صحة فروضه.وللإ ، والمشرفا الابتدا

ومنها: دراسا   الدراسا  السابقة علىالاطلاع و ، مراجعة الأدب النظري المتعلق بموضوع البحثوي  ضوء 

(؛ وعبد 2019وجاد الحق )، (2017والمطيري )، (2015والقحطاني )، (2017والناقة ) ب(؛ والرق2018أبو غنيمة )

 .(2019الفاتاح )

المعلوما  الأوّليّة ع  المبحوثة التّ  تضم  قسمين الأول منهما الأولية م  اي  صورتهت الاستبانة كونوقد ت

اني، قامت بتعبئة الاستبانة
ّ
مة وه :، ( محاور 5)موزعة على  عبار ( 88)اشتمل على  والقسم الث

ّ
ق بالمعل

ّ
، أسباب تتعل

ق بالتّلميا  تتكوّ ، عبار ( 36وتتكوّن م  )
ّ
ّّ وتتكوّن م  ، عبار ( 14ن م  )أسباب تتعل ق بالمقرّر الدّراس 

ّ
أسباب تتعل

فايّة تتكوّن م  )، عبار ( 15) ّّ ق بالبيئة ال
ّ
ق بالأسر  وتتكوّن م  )، عبارا ( 8أسباب تتعل

ّ
، عبار ( 15أسباب تتعل

ّّ وبالنسبة لتقدير درجا  معلما  ومشرفا  العلو ؛ فقد اعتمد  ( 5الدّرجة )بحيث تعطي ، مقياس ليكر  الخماس 

 ( معارضة عشد .1والدّرجة )، ( معارضة2والدّرجة )، ( محايد3والدّرجة )، ( موافقة4والدّرجة )، لدرجة موافقة عشد 

 العلو على مجموعة م  المحكمين المتخّّين ي  مجال المناهج وطرق تدريس  الاستبانةوقد تم عرض 

مين/ا  والمشرفين/ا  التربويين
ّ
مًا15البالغ عدديم )و ، ومجموعة م  المعل

ّ
مين إبداء الرأي ، ( محك

ّ
حك

ُ
وقد طلب م  الم

إمّا بالموافقة أو ، ومد  مناسبتها للمحور الاي وضعت فيه، عبارا الاستبانة م  حيث وضوح صياغة ال عبارا ي  

فقد تكوّنت ، مولقد تمّ الأخا برأي الأغلبيّة ي  عمليّة التّحكي، أو بحافها لعد  مناسبتها عبار بتعديل صياغة ال

، حيث قا  المحكمون بدراسة الاستبانة ي  فتر  أسبوعين، (1ملحق) عبار ( 83الاستبانة ي  صورتها الأوّليّة م  )

دق الظايريّ للاستبانة، عبار ( 66وانتهت ععد التحكيم إلى ) ّّ لت أبرز ملحوظا  ، وبالك يكون قد تحقّق ال
ّ
وقد تمث

مين 
ّ
حك

ُ
مة"؛ 40 -34-31-30-29-28-27-24-19-15-8-5-3)ي  حاف العبارا  رقم الم

ّ
ق بالمعل

ّ
( م  المحور " أسباب تتعل

ّّ "؛ لعد  ( 65رقم ) عبار وحاف ال، لعد  ارتباطها ومناسبتها للمحور  ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
م  المحور " أسباب تتعل

( م  المحور " أسباب 38، 39( و)17، 16( و )7، 10، 11( و)13، 6) عبارا دمج الوكالك ، ارتباطها ومناسبتها للمحور 

مة"؛ لارتباطها معًا وتخد  نفاس المعنى
ّ
ق بالمعل

ّ
فايّة"؛  عبار إضافة و ، تتعل ّّ ق بالبيئة ال

ّ
إلى محور " أسباب تتعل
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( م  المحور " 36-26-25-23-22-20-18-17-16-12-9-7) عبارا إعاد  صياغة ال,و، هلمناسبتها للمحور الاي أضيفات ل

ق ب
ّ
مة"؛ لعد  وضوحها ومناسبة صياغتها للمحور أسباب تتعل

ّ
( م  49-48-47-45) عبارا إعاد  صياغة الو ، المعل

ق بالتّلميا "؛ لعد  وضوحها ومناسبة صياغتها للمحور 
ّ
-61-60) عبارا إعاد  صياغة الوكالك ، المحور " أسباب تتعل

ّّ "؛ لعد  وضوحها62-66 ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
إعاد  صياغة و ، ومناسبة صياغتها للمحور  ( م  المحور " أسباب تتعل

فايّة"؛ لعد  وضوحها ومناسبة صياغتها للمحور 73-68) عبارا ال ّّ ق بالبيئة ال
ّ
إعاد  و ، ( م  المحور " أسباب تتعل

ق بالأسر "؛ لعد  وضوحها ومناسبة صياغتها للمحور.81-80-78-75) عبارا صياغة ال
ّ
 ( م  المحور " أسباب تتعل

ّّ تكوّنت محاور الاستبانة ي  صورتها ععد التّحكيم وبعد الأخا بتو  مين وتوجيها  المشرف العلي
ّ
حك

ُ
صيّا  الم

مة وه :، ( محاور 5)موزعة على  عبار ( 66) م 
ّ
ق بالمعل

ّ
ق بالتّلميا  ، عبار ( 24وتتكوّن م  )، أسباب تتعل

ّ
أسباب تتعل

ّّ وتتك، عبار ( 14تتكوّن م  ) ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
فايّة تتكوّن ، عبارا ( 10وّن م  )أسباب تتعل ّّ ق بالبيئة ال

ّ
أسباب تتعل

ق بالأسر  وتتكوّن م  )، عبارا ( 8م  )
ّ
 .عبارا ( 10أسباب تتعل

 للاستبانةالتجربة الاستطلاعية 

على عينة استطلاعية م  مجتم  البحث نفاسه وم  غير عينة ياا البحث؛ بلغ قوامها  الاستبانة تطبيق تم

 لحساب ما يل : ةومشرف ( معلمة32)

  للاستبانةالاتساق الداخل   -1

تم حساب معاملا  ارتباط بيرسون م  خلال برنامج الحزمة ، لعبارا  الاستبانةلتحديد الاتساق الداخل  

والدرجة الكلية  عبار والجدول التال  يوضح معاملا  الارتباط ودلالاتها الإحّائية بين درجة كل ، SPSSالإحّائية 

 إليه: تنتيّالاي  المحور  عبار ين درجة كل وب، للاستبانة

الذي  للمحور والدرجة الكلية  الاستبانةوالدرجة الكلية  عبارةمعاملات ارتباط بيرسون بين درجة كل (: 1)جدول 

 (32إليه )ن= تنتمي

اني المحور الأوّل 
ّ
الث المحور الث

ّ
 المحور الخامس المحور الرّابع المحور الث

 عبارةال
معامل 

 طالارتبا
 عبارةال

معامل 

 الارتباط
 عبارةال

معامل 

 الارتباط
 عبارةال

معامل 

 الارتباط
 عبارةال

معامل 

 الارتباط

1 0.866** 25 0.481** 39 0.720** 49 0.609** 57 0.447* 

2 0.818** 26 0.362* 40 0.804* 50 0.524** 58 0.417* 

3 0.296 27 0.594** 41 0.627** 51 0.684** 59 0.419* 

4 0.563** 28 0.401* 42 0.857** 52 0.586** 60 0.650** 

5 0.738** 29 0.733** 43 0.527** 53 0.511** 61 0.593** 

6 0.826** 30 0.630** 44 0.712** 54 0.565** 62 0.570** 

7 0.786** 31 0.664** 45 0.885** 55 0.624** 63 0.649** 

8 0.667** 32 0.406* 46 0.702** 56 0.821** 64 0.696** 

9 0.774** 33 0.333 47 0.696**   65 0.366* 

10 0.864** 34 0.381* 48 0.596**   66 0.479** 

11 0.741** 35 0.472**       

12 0.762** 36 0.482**       

13 0.708** 37 0.737**       

14 0.503** 38 0.688**       
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اني المحور الأوّل 
ّ
الث المحور الث

ّ
 المحور الخامس المحور الرّابع المحور الث

15 0.842**         

16 0.827**         

17 0.893**         

18 0.771**         

19 0.737**         

20 0.799**         

21 0.795**         

22 0.628**         

23 0.898**         

24 0.819**         

 (. 0.05* دال عند مستو  )            (0.01** دال عند مستو  )        

والدّرجة الكليّة للمحور المنتميّة  العبار بين درجة  بيرسون الاتباط يتّضح م  الجدول السّابق أنّ معاملا  

ة إحّائيًا عند مستو  ) العبار إليه ععد حاف درجة 
ّ
كما أنها أعلى م  المتوسط ، (0.05ومستو  )، (0.01دال

ة إحّائيًا؛ حيث جاء  (33، 3باستثناء العبارتين رقم )، وموجبة
ّ
م  وذا  معاملا  ارتباط ضعيفاة وأقل  غير دال

؛ للاستبانةوالدرجة الكلية  محور كما تم حساب معاملا  الارتباط بين درجة كل ، ؛ مما يستلز  حافهماالمتوسط

مةللاستبانة ) الخمسة للمحاور حيث بلغت معاملا  الارتباط 
ّ
ق بالمعل

ّ
ق بالتّلميا ، أسباب تتعل

ّ
أسباب ، أسباب تتعل

 ّّ ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
ق بالبيئ، تتعل

ّ
فايّةأسباب تتعل ّّ ق بالأسر ، ة ال

ّ
؛ **0.718؛ **0.757على الترتيب )( أسباب تتعل

ة إحّائيًا عند مستو  )و ، وموجبة متوسطة( وه  معاملا  ارتباط **0.623**؛ 0.648*؛ 0.432
ّ
ومستو  ، (0.01دال

 بدرجة عالية م  الاتساق الداخل . ت الاستبانة تتمت وبالك أصبح، ، (0.05)

 لاستبانةثبا  درجا  ا -2

يّ استبانة تم حساب الثبا  لدرجا   يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
أسباب تدن

ما  والمشرفا 
ّ
وقد استخد  برنامج م  خلال حساب معامل ألفاا كرونباخ  ي  مادّ  العلو  م  وجهة نظر المعل

 كما ي  الجدول الآتي:  SPSSالتحليل الإحّاِي للبيانا  

ي الاستيعاب المفاهيميّ لدى تلميذات  استبانةدرجات ل ألفا كرونباخ معامل ثبات(: 2)ل جدو 
ّ
استبانة أسباب تدن

 (32الصّف الرّابع الابتدائِيّ )ن=

 معامل ألفا كرونباخ الدرجة عباراتعدد ال المحور 

مة
ّ
ق بالمعل

ّ
 0.972 115 23 أسباب تتعل

ق بالتّلميا 
ّ
 0.865 65 13 أسباب تتعل

ّّ أسب ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
 0.924 50 10 اب تتعل

فايّة ّّ ق بالبيئة ال
ّ
 0.865 40 8 أسباب تتعل

ق بالأسر 
ّ
 0.829 50 10 أسباب تتعل

 0.946 320 64 الدّرجة الكليّة للاستبانة

با  ألفاا كرونباخ تراوحت ب
ّ
ين وبتحليل القيم الإحّائيّة الوارد  ي  الجدول السّابق يتّضح أن: معاملا  الث

 .مما يشير إلى صلاحيّة الاستبانة لأغراض ياا البحث، وتعدّ معاملا  ثبا  مرتفاعة ومقبولة، (0.972 – 0.829)
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ة  -3  للاستبانةالّور  النهائيَّ

ة القابلة للتطبيق م  ) اي  صورتهت الاستبانة تكوّن وه : أسباب ، ( محاور 5( عبار  موزعة على )64النهائيَّ

مة
ّ
ق بالمعل

ّ
ق بالتّلميا  تتكوّن م  )، ( عبار 23ن م  )وتتكوّ ، تتعل

ّ
ق بالمقرّر ، عبار ( 13أسباب تتعل

ّ
أسباب تتعل

ّّ وتتكوّن م  ) فايّة تتكوّن م  )، ( عبارا 10الدّراس  ّّ ق بالبيئة ال
ّ
ق بالأسر  ، عبارا ( 8أسباب تتعل

ّ
أسباب تتعل

 عبارا .( 10وتتكوّن م  )

وي  ضوء درجا  قط  مقياس أدا  ، مة المتوسّط الحسابيّ بناء على قي، تمّ تحديد درجة الموافقةكما 

ّّ ، وذلك باعتماد المعيار التّال  لتقدير درجة الممارسة، البحث حيث تمّ تحديد طول فتر  مقياس ليكر  الخماس 

( والاي تمّ تقسيمه على عدد فترا  المقياس 4=  1 – 5وتمّ حساب المد  )، (5: 1المستخدمة ي  ياه الأدا  )م  

( 1ثمّ إضافة ياه القيمة إلى أقلّ قيمة ي  الاستبانة وه  )، (0.8لخمسة للحّول على طول الفاتر  ويو يساو  )ا

سبة لباق  الفاترا  كما يو موضّح بالجدول التّال :
ّ
 وذلك لتحديد الحدّ الأعلى للفاتر  الأولى ويكاا بالن

سبيّة لمدى استجابات العيّنة3جدول )
ّ
 (: تحديد الأوزان الن

قدير اللفظيّ  المتوسّط الحسابيّ مدى  لبيانات عند الإدخالا
ّ
 الت

 منخفاض جدًا 1.80 – 1 1

 منخفاض 2.60 – 1.81 2

 متوسط 3.40 – 2.61 3

 مرتفا  4.20 – 3.41 4

 مرتفا  جدًا 5 – 4.21 5

 ومناقشتها. نتائج البحث -4

  لد  تالسؤال الأول نتائج ّّ ي الاستيعاب المفااييي
ّ
يّ ي  مادّ  العلو  : ما أسباب تدن يِ ّّ  الرّاع  الابتدا لمياا  ال

ما  بإدارتي تعليم محافظة صبيا
ّ
 ومنطقة جازان؟، م  وجهة نظر المعل

والانحرافا  المعياريّة لاستجابا  أفراد ، تمّ استخدا  المتوسّطا  الحسابيّة، وللإجابة ع  ياا السؤال

، تنازليًا وفقًا للمتوسّط الحسابيّ  عبارا وقد تمّ ترتيب ال، اورياولكل محور م  مح، العيّنة على الاستبانة عشكل عا 

 كما يو موضّح بالجدول التّال : 

ي الاستيعاب  (:4جدول )
ّ
المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والرّتب ومستوى محاور أسباب تدن

ماتالمفاهيميّ لدى تلميذات الصّف الرّابع الابتدائِيّ في مادّة العلوم 
ّ
 من وجهة نظر المعل

 التقييم الرّتبة الانحراف المعياري  المتوسّط الحسابيّ  عبارةال م

ق بالأسر  5
ّ
 مرتفا  جدًا 1 0.565 4.21 أسباب تتعل

ق بالتّلميا  2
ّ
 مرتفا  2 0.526 4.09 أسباب تتعل

3  ّّ ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
 مرتفا  3 0.623 4.01 أسباب تتعل

فايّة 4 ّّ ق بالبيئة ال
ّ
 مرتفا  4 0.743 3.91 أسباب تتعل

مة 1
ّ
ق بالمعل

ّ
 متوسط 5 0.940 3.00 أسباب تتعل

 مرتفا  0.557 3.69 الدّرجة الكليّة للاستبيان
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ّّ لد   ي الاستيعاب المفااييي
ّ
ما  على استبانة أسباب تدن

ّ
م  الجدول السّابق يتّضح أن استجابا  المعل

ّّ  الرّاع   يّ ي  مادّ  العلو  كانت مرتفاعةتلمياا  ال يِ والانحراف ، (3.69حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ )، الابتدا

 أما محاور الاستبانة فكانت على النّحو التّال :، (0.557المعياري )

الي: عباراتحساب المتوسّط الحسابيّ والانحراف المعياريّ ل كما تم -
ّ
حو الت

ّ
 كل محور على حدة على الن

مةالمحور الأوّل  (1)
ّ
ق بالمعل

ّ
 : أسباب تتعل

ق  عباراتومستوى  المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والرّتب (:5جدول )
ّ
المحور الأوّل " أسباب تتعل

مة"
ّ
 بالمعل

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

مة بسبب بعد السكن، الغياب المتكرّر  3
ّ
ر للمعل

ّ
 متوسط 1 1.235 3.25 أو لظروف أخرى.، أو التأخ

11 
مة على الأهداف المعرفيّة فقط

ّ
وإهمال الأهداف المهاريّة ، تركيز المعل

لقين.، والوجدانيّة
ّ
 واعتمادها على الحفظ والت

 متوسط 2 1.254 3.25

لميذة في هذه المرحلة. 6
ّ
مة بخصائص نمو الت

ّ
 متوسط 3 1.075 3.20 ضعف معرفة المعل

18 
ة

ّ
لميذات في تعلم المفاهيم  قل

ّ
مة بوسائل علاج ضعف الت

ّ
خبرة المعل

 واستيعابها.
 متوسط 4 1.233 3.16

شويق 10
ّ
مة لعناصر الجذب والت

ّ
ة استخدام المعل

ّ
 متوسط 5 1.221 3.14 والتهيئة المناسبة للدّرس.، قل

15 
مة لأنشطة تعليميّة ممتعة

ّ
لميذة نحو ، ضعف تنفيذ المعل

ّ
تثير دوافع الت

 الفهم والاستيعاب.
 متوسط 6 1.181 3.13

فكير العليا 22
ّ
مة لعمليّات ومهارات الت

ّ
 متوسط 7 1.209 3.08 .ضعف استخدام المعل

12 
مة استراتيجيّات تعلم وطرق تدريس لا تتناسب مع طبيعة 

ّ
استخدام المعل

 الدّرس.
 متوسط 8 1.142 3.06

23 
قو 

ّ
مة لأساليب وأنواع الت

ّ
يم المتماشية مع الأهداف ضعف اختيار المعل

 المختلفة.
 متوسط 9 1.157 3.06

17 
مة على الكتاب المدرس ي بشكل أساس ي في توصيل المادّة

ّ
دون ، اعتماد المعل

 الاستعانة بمصادر أخرى متنوّعة.
 متوسط 10 1.211 3.05

دريس. 13
ّ
مة لاستراتيجيّات وطرق تدريس محدودة في الت

ّ
 متوسط 11 1.117 3.03 استخدام المعل

19 
لميذات في الفصل 

ّ
مة في مراعاة الفروق الفرديّة بين الت

ّ
ضعف قدرة المعل

 الواحد.
 متوسط 12 1.223 3.03

14 
عليميّة المناسبة 

ّ
مة في اختيار الوسائل والأنشطة الت

ّ
ضعف مهارات المعل

 واستخدامها في الدّرس.
 متوسط 13 1.151 3.01

مة ع 7
ّ
فسيّة للمعل

ّ
 متوسط 14 1.086 2.98 لى أدائها في الحصّة.تأثير الحالة الن

مة. 4
ّ
 متوسط 15 1.060 2.93 ضعف التنمية المهنيّة للمعل

16 
وضيح وتبسيط المفاهيم والقوانين المجرّدة 

ّ
مة في مهارات الت

ّ
ضعف المعل

لميذات.
ّ
 للت

 متوسط 16 1.211 2.93

واصل البناء مع ا 20
ّ
صال والت

ّ
مة لمهارات الات

ّ
لميذات.افتقار المعل

ّ
 متوسط 17 1.144 2.92 لت

9 
مة

ّ
وعدم قدرتها على إيجاد بدائل ، ضعف الإثراء اللغوي للمعل

لميذات.
ّ
 للمصطلحات العلميّة تتناسب وتباين المستوى اللغوي للت

 متوسط 18 1.162 2.91

عبير عن أفكار ومفاهيم الدّرس. 8
ّ
مة على الت

ّ
 متوسط 19 1.171 2.86 ضعف قدرة المعل

دريس. ضعف 5
ّ
مة للت

ّ
 متوسط 20 1.217 2.85 دافعيّة المعل
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 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

سمّ بالشدّة عند شرح المادّة. 21
ّ
مة أساليب تت

ّ
 متوسط 21 1.185 2.78 استخدام المعل

مة. 2
ّ
دريسيّة للمعل

ّ
 متوسط 22 1.135 2.65 ضعف الكفايات الت

مة. 1
ّ
 متوسط 23 1.153 2.63 ضعف الإعداد الأكاديميّ والمهنيّ للمعل

 متوسط 0.940 3.00 رجة الكليّة للمحور الأوّل الدّ 

ما  على 
ّ
مة" كانت  عبارا يتّضح م  الجدول السّابق أنّ استجابا  المعل

ّ
ق بالمعل

ّ
المحور الأوّل " أسباب تتعل

وكانت أيمّ ياه الأسباب ، (0.940( بانحراف معياريّ )3.00متوسطة حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ على ياا المحور )

ما  على النّحو التّال :م  وجه
ّ
 ة نظر المعل

 ( 3)جاء  العبار   -
ً
مة أو التأخر عسبب ، (1.235)وانحراف ( 3.25)بمتوسّط أولا

ّ
قة بالغياب المتكرر للمعل

ّ
والمتعل

 ععد السك  أو لظروف أخر .

؛ ( 11)جاء  العبار   -
ً
مة على ، (1.254)وانحراف ( 3.25)بمتوسّط ثانيا

ّ
قة بتركيز المعل

ّ
الأيداف المعرفيّة والمتعل

 واعتماديا على الحفاظ والتّلقين.، وإيمال الأيداف المهاريّة والوجدانيّة، فقط

؛ ( 6)جاء  العبار   -
ً
مة بخّائص نمو ، (1.075)وانحراف ( 3.20)بمتوسّط ثالثا

ّ
قة بضع  معرفة المعل

ّ
والمتعل

 التّلميا  ي  ياه المرحلة.

لميذة (2)
ّ
ق بالت

ّ
اني: أسباب تتعل

ّ
 المحور الث

ق  عباراتومستوى  والرّتب، المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة(: 6جدول )
ّ
اني " أسباب تتعل

ّ
المحور الث

لميذة
ّ
 "بالت

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

لميذة.، الإهمال واللامبالاة 26
ّ
امرتفع  1 0.783 4.32 وعدم الجديّة من قبل الت  جد 

لميذة عن المدرسة. 34
ّ
ا 2 0.856 4.32 كثرة غياب الت  مرتفع جد 

رفيه والألعاب الإلكترونيّة. 27
ّ
لميذة في استخدام وسائل الت

ّ
ا 3 0.868 4.29 إفراط الت  مرتفع جد 

م. 29
ّ
لميذة للتعل

ّ
ا 4 0.685 4.26 ضعف دافعيّة الت  مرتفع جد 

حصيل العلميّ والخبرات السّا 28
ّ
لميذة.ضعف الت

ّ
ا 5 0.718 4.22 بقة لدى الت  مرتفع جد 

لميذة أثناء الدّرس 30
ّ
ركيز.، ضعف انتباه الت

ّ
ي قدرتها على الت

ّ
ا 6 0.714 4.21 وتدن  مرتفع جد 

لميذة على الرّبط بين المقروء والمفهوم. 32
ّ
 مرتفع 7 0.621 4.08 ضعف قدرة الت

لميذة في مراحل سابقة. 36
ّ
 مرتفع 8 0.883 4.08 ضعف تأسيس الت

م العلوم. 35
ّ
لميذة السلبيّة نحو تعل

ّ
 مرتفع 9 0.884 4.07 اتجاهات الت

قة بمادّة العلوم. 25
ّ
لميذة في الأنشطة الصّفيّة المتعل

ّ
 مرتفع 10 0.795 3.97 ضعف مشاركة الت

لميذة من الانطواء والخجل وتأثيره على أدائها في الحصّة. 33
ّ
 تفعمر  11 0.926 3.88 معاناة الت

فس. 24
ّ
لميذة بعدم الثقة بالن

ّ
 مرتفع 12 0.780 3.80 شعور الت

31 
لميذة من فئة ذوي الاحتياجات الخاصّة مثل: التوحد

ّ
، أن تكون الت

 والعوق السمعي أو البصري وغيره.
 مرتفع 13 1.036 3.63

اني
ّ
 مرتفع 0.526 4.09 الدّرجة الكليّة للمحور الث

ما  على  يتّضح م  الجدول السّابق أنّ 
ّ
ق بالتّلميا "  عبارا استجابا  المعل

ّ
اني " أسباب تتعل

ّ
المحور الث

وكانت أيمّ ياه ، (0.526بانحراف معياريّ )، (4.09كانت مرتفاعة: حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ على ياا المحور )

ما  على النّحو التّال :
ّ
 الأسباب م  وجهة نظر المعل
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 ( 26)جاء  العبار   -
ً
قة بالإيمال واللامبالا  وعد  الجديّة م  ، (0.783)وانحراف ، (4.32) بمتوسّطأولا

ّ
والمتعل

 قبل التّلميا .

؛ ( 34)جاء  العبار   -
ً
قة بكثر  غياب التّلميا  ع  المدرسة.، (0.856)وانحراف ، (4.32)بمتوسّط ثانيا

ّ
 والمتعل

؛ ( 27)جاء  العبار   -
ً
قة بإفراط التّلميا  ي  استخدا  والمت، (0.868)وانحراف ، (4.29)بمتوسّط ثالثا

ّ
عل

رفيه والألعاب الإلكترونيّة.
ّ
 وسائل الت

ق بالمقرّر الدّراس يّ  (3)
ّ
الث: أسباب تتعل

ّ
 المحور الث

ق  عباراتالمتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والرّتب ومستوى  (:7جدول )
ّ
الث " أسباب تتعل

ّ
المحور الث

 بالمادّة الدّراسيّة "

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

ا 1 0.809 4.42 كثافة النصوص القرائيّة لموضوعات مقرّر العلوم. 42  مرتفع جد 

ا 2 0.911 4.20 فلك(. -جيولوجيا -أحياء-كيمياء-كثرة تفرّعات مقرّر العلوم )فيزياء 46  مرتفع جد 

 مرتفع 3 0.915 4.16 غامضة.كثرة استخدام المفردات الصّعبة وال 37

 مرتفع 4 0.907 4.12 جمود بعض المفاهيم وعدم تدعيمها بأمثلة من الحياة اليوميّة. 44

لميذة العقليّ. 43
ّ
 مرتفع 5 0.966 4.08 تضمين المقرّر لموضوعات فوق مستوى الت

40 
رتيب 

ّ
شويق والت

ّ
افتقار بعض موضوعات محتوى العلوم لعنصري الت

 المنطقيّ.
 مرتفع 6 0.816 3.97

ب.، ضعف تدرّج المعلومات من السّهل إلى الصّعب 45
ّ
 مرتفع 7 0.994 3.89 ومن البسيط للمرك

38 
لميذة 

ّ
بات ميول الت

ّ
افتقار محتوى مقرّر العلوم لأنشطة تلبّي متطل

 واحتياجاتها واهتماماتها.
 مرتفع 8 0.986 3.86

39 
رابط في المحتوى بين الخبرات الج

ّ
لميذة السّابقة ضعف الت

ّ
ديدة وخبرات الت

 والبيئة المحليّة.
 مرتفع 9 0.942 3.75

 مرتفع 10 1.151 3.64 ضيق الوقت المخصّص لتدريس محتوى مقرّر العلوم. 41

الث
ّ
 مرتفع 0.623 4.01 الدّرجة الكليّة للمحور الث

ما  على 
ّ
ا عبارا يتّضح م  الجدول السّابق أن استجابا  المعل

ّ
ق بالمقرّر المحور الث

ّ
لث " أسباب تتعل

ّّ " كانت مرتفاعة: حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ على ياا المحور ) وكانت أيمّ ، (0.623( بانحراف معياريّ )4.01الدّراس 

ما  على النّحو التّال :
ّ
 ياه الأسباب م  وجهة نظر المعل

 ( 42)جاء  العبار   -
ً
ق، (0.809)وانحراف ، (4.42)بمتوسّط أولا

ّ
ة بكثافة النّوص القرائيّة لموضوعا  والمتعل

 مقرّر العلو .

؛ ( 46)جاء  العبار   -
ً
قة بكثر  تفارعا  مقرّر العلو )فيزياء، (0.911)وانحراف ، (4.20)بمتوسّط ثانيا

ّ
-والمتعل

 فلك(.-جيولوجيا-أحياء-كيمياء

؛ ( 37)جاء  العبار   -
ً
قة بكثر  ، (0.915)وانحراف ، (4.16)بمتوسّط ثالثا

ّ
عبة والمتعل ّّ استخدا  المفاردا  ال

 والغامضة.

ق بالبيئة الصّفيّة (4)
ّ
 المحور الرّابع: أسباب تتعل
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ق  عباراتومستوى  (: المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والرّتب8جدول )
ّ
المحور الرّابع " أسباب تتعل

 بالبيئة الصّفيّة"

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم بةالرّت

47 
عليم الفعّال المساعد على 

ّ
افتقار البيئة الصّفيّة إلى الوسائل المناسبة للت

 الفهم والاستيعاب.
4.45 0.812 1 

مرتفع 

ا لميذات. 48 جد 
ّ
 2 0.832 4.43 ازدحام بيئة الصّف بالت

علم / المختبر......( كدعم لبيئة الصّف. 54
ّ
ة توافر )مصادر الت

ّ
 3 1.055 4.22 قل

49 
لميذة الضّروريّة مثل: نظافة دورات المياه

ّ
، افتقار بيئة المدرسة لاحتياجات الت

 ..إلخ..تواجد أغذية مناسبة في مقصف المدرسة
 مرتفع 4 1.054 4.09

لميذة. 53
ّ
 مرتفع 5 0.959 4.02 افتقار أثاث بيئة الصّف لمتطلبات واحتياجات الت

 مرتفع 6 1.054 3.98 .موقع ومساحة بيئة الصّف غير مناسبة 52

ظام والسّلوك. 50
ّ
 مرتفع 7 1.138 3.63 افتقار بيئة الصّف لقواعد الن

 متوسط 8 1.208 3.26 المبالغة في تزيين البيئة الصّفيّة. 51

 مرتفع 0.743 3.91 الدّرجة الكليّة للمحور الرّابع

ما  على 
ّ
ق بالبيئة الم عبارا يتّضح م  الجدول السّابق أنّ استجابا  المعل

ّ
حور الرّاع  " أسباب تتعل

فايّة" كانت مرتفاعة: حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ على ياا المحور ) ّّ وكانت أيمّ ، (0.743( بانحراف معياريّ )3.91ال

ما  على النّحو التّال :
ّ
 ياه الأسباب م  وجهة نظر المعل

فايّة ، (0.812)ف وانحرا، (4.45)بمتوسّط ، ( ي  المرتبة الأوّلى47)جاء  العبار   - ّّ قة بافتقار البيئة ال
ّ
والمتعل

 إلى الوسائل المناسبة للتّعليم الفاعال المساعد على الفاهم والاستيعاب

؛ ( 48)جاء  العبار   -
ً
ّّ  بالتّلمياا .، (0.832)وانحراف ، (4.43)بمتوسّط ثانيا قة بازدحا  بيئة ال

ّ
 والمتعل

؛ ( 54)جاء  العبار   -
ً
ة توافر )مّادر التّعلم / ، (1.055)وانحراف ، (4.22)بمتوسّط ثالثا

ّ
قة بقل

ّ
والمتعل

ّّ ..المختبر  .....( كدعم لبيئة ال

ق بالأسرة (5)
ّ
 المحور الخامس: أسباب تتعل

ق  عباراتومستوى  (: المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والرّتب9جدول )
ّ
المحور الخامس " أسباب تتعل

 بالأسرة"

 عبارةال م
ط المتوسّ 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

لميذة في المنزل. 59
ّ
 1 0.637 4.49 ضعف متابعة الأسرة للت

مرتفع 

ا  61 جد 
لدى ، وجود بعض المشكلات الأسريّة مثل: الطلاق والخلافات الزوجيّة... إلخ

لميذة.
ّ
 أسرة الت

4.45 0.661 2 

واحي الصح 60
ّ
ة اهتمام الوالدين بالن

ّ
لميذة.قل

ّ
ربويّة للت

ّ
فسيّة والت

ّ
 مرتفع  3 0.729 4.33 يّة والن

ا عاون بين المدرسة والأسرة. 56 جد 
ّ
 4 0.837 4.25 قصور الت

 مرتفع  5 0.767 4.23 أو كليهما.، تأثير وفاة أحد الوالدين 55

ا لميذة. 64 جد 
ّ
دليل الزّائد للت

ّ
 6 0.828 4.22 الإفراط في الاهتمام والت

لميذة مسألة صعبة.، ة عدد أفراد الأسرةزياد 62
ّ
 مرتفع 7 0.833 4.18 مما يجعل الاهتمام بالت

عليمي لأحد الوالدين أو كليهما. 63
ّ
 مرتفع 8 0.836 4.14 ضعف المستوى الت

لميذة بأعباء منزليّة تمنعها من الاستذكار والدّراسة في المنزل. 57
ّ
 مرتفع 9 1.028 3.95 إرهاق الت
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 عبارةال م
ط المتوسّ 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

لميذة بالمدرسة.اتباع ب 58
ّ
 مرتفع 10 0.950 3.89 عض أولياء الأمور لأساليب الشدّة في حالة إخفاق الت

ا 0.565 4.21 الدّرجة الكليّة للمحور الخامس  مرتفع جد 

ما  على 
ّ
ق بالأسر "  عبارا يتّضح م  الجدول السّابق أن استجابا  المعل

ّ
المحور الخامس " أسباب تتعل

وكانت أيمّ ياه ، (0.565بانحراف معياريّ )، (4.21بلغ المتوسّط الحسابيّ على ياا المحور ) كانت مرتفاعة جدًا: حيث

ما  على النّحو التّال :
ّ
 الأسباب م  وجهة نظر المعل

 ( 59)جاء  العبار   -
ً
قة بضع  متاععة الأسر  للتّلميا  ي  ، (0.637)وانحراف ، (4.49)بمتوسّط أولا

ّ
والمتعل

 المنزل.

؛ ( 61) جاء  العبار  -
ً
قة بوجود ععض المشكلا  الأسريّة ، (0.661)وانحراف ، (4.45)بمتوسّط ثانيا

ّ
والمتعل

 لد  أسر  التّلميا .، مثل: الطلاق والخلافا  الزوجيّة... إلخ

؛ ( 60)جاء  العبار   -
ً
ة ايتما  الوالدي  بالنواح  ، (0.729)وانحراف ، (4.33)بمتوسّط ثالثا

ّ
قة بقل

ّ
والمتعل

ربويّة للتّلميا .الصحيّة وا
ّ
 لنّفاسيّة والت

 يّ ي  مادّ  العلو  : السؤال الثاني نتيجة يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
ما أسباب تدن

  ومنطقة جازان؟، م  وجهة نظر المشرفا  بإدارتي تعليم محافظة صبيا

والانحرافا  المعياريّة لاستجابا  العيّنة على ، ةتمّ استخدا  المتوسطا  الحسابيّ ، وللإجابة ع  السؤال

 الجدول التّال : ي  كما ، وفقًا للمتوسّط، عبارا  تنازليًاوتمّ ترتيب ال، ولكل محور م  محاوريا، الاستبانة عشكل عا 

ي الاستيعاب (: المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والرّتب ومستوى محاور 10جدول )
ّ
 أسباب تدن

 تلميذات الصّف الرّابع الابتدائِيّ في مادّة العلوم من وجهة نظر المشرفاتى المفاهيميّ لد

 التقييم الرّتبة الانحراف المعياري  المتوسّط الحسابيّ  عبارةال م

ق بالتّلميا  2
ّ
 مرتفا  جدًا 1 0.446 4.28 أسباب تتعل

ق بالأسر  5
ّ
 مرتفا  2 0.566 4.19 أسباب تتعل

1  
ّ
مةأسباب تتعل

ّ
 مرتفا  3 0.457 4.15 ق بالمعل

فايّة 4 ّّ ق بالبيئة ال
ّ
 مرتفا  4 0.574 3.88 أسباب تتعل

3  ّّ ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
 متوسط 5 0.696 3.14 أسباب تتعل

 مرتفا  0.397 3.99 الدّرجة الكليّة للاستبيان

ي الاسيتّضح 
ّ
ّّ لد  م  الجدول السّابق أن استجابا  المشرفا  على استبانة أسباب تدن تيعاب المفااييي

يّ ي  مادّ  العلو  كانت مرتفاعة حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ ) يِ ّّ  الرّاع  الابتدا والانحراف ، (3.99تلمياا  ال

 .(3.14))متوسط( بمتوسّط و، (4.28)مرتفا  جدًا( بمتوسّط )تراوحت بين أما محاور الاستبانة ف، (0.397المعياري )

 كلّ محور على حد  على النّحو التّال : عبارا ابيّ والانحراف المعياريّ لحساب المتوسّط الحس كما تم

مة (1)
ّ
ق بالمعل

ّ
 المحور الأوّل: أسباب تتعل
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ق  عباراتومستوى  (: المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والرّتب11جدول )
ّ
المحور الأوّل " أسباب تتعل

مة"
ّ
 بالمعل

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

نحراف الا 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

فكير العليا 22
ّ
مة لعمليّات ومهارات الت

ّ
 1 0.479 4.69 .ضعف استخدام المعل

 مرتفع

ا  15 جد 
لميذة نحو الفهم 

ّ
مة للأنشطة تعليميّة ممتعة تثير دوافع الت

ّ
ضعف تنفيذ المعل

 والاستيعاب.
4.50 0.516 2 

صال وا 20
ّ
مة لمهارات الات

ّ
لميذات.افتقار المعل

ّ
اء مع الت

ّ
واصل البن

ّ
 3 0.629 4.44 لت

 مرتفع

ا  11 جد 
مة على الأهداف المعرفيّة فقط

ّ
، وإهمال الأهداف المهاريّة والوجدانيّة، تركيز المعل

لقين.
ّ
 واعتمادها على الحفظ والت

4.38 0.806 4 

قويم المتماشية مع الأهداف الم 23
ّ
مة لأساليب وأنواع الت

ّ
 5 0.619 4.38 ختلفة.ضعف اختيار المعل

 مرتفع

ا  9 جد 
مة

ّ
وعدم قدرتها على إيجاد بدائل للمصطلحات ، ضعف الإثراء اللغوي للمعل

لميذات.
ّ
 العلميّة تتناسب وتباين المستوى اللغوي للت

4.31 0.479 6 

شويق والتّهيئة المناسبة للدّرس. 10
ّ
مة لعناصر الجذب والت

ّ
ة استخدام المعل

ّ
 7 1.079 4.31 قل

تفع مر 

ا  جد 

16 
وضيح وتبسيط المفاهيم والقوانين المجرّدة 

ّ
مة في مهارات الت

ّ
ضعف المعل

لميذات.
ّ
 للت

4.31 1.014 8 

 مرتفع

ا  17 جد 
مة على الكتاب المدرس ي بشكل أساس ي في توصيل المادّة

ّ
دون ، اعتماد المعل

 الاستعانة بمصادر أخرى متنوّعة.
4.25 0.683 9 

مة  18
ّ
ة خبرة المعل

ّ
لميذات في تعلم المفاهيم واستيعابها.قل

ّ
 10 1.065 4.25 بوسائل علاج ضعف الت

لميذة في هذه المرحلة. 6
ّ
مة بخصائص نمو الت

ّ
 مرتفع 11 0.750 4.19 ضعف معرفة المعل

19 
لميذات في الفصل 

ّ
مة في مراعاة الفروق الفرديّة بين الت

ّ
ضعف قدرة المعل

 الواحد.
 مرتفع 12 0.981 4.19

مة. ضعف 4
ّ
 مرتفع 13 0.500 4.13 التنمية المهنيّة للمعل

مة للتدريس. 5
ّ
 مرتفع 14 1.025 4.13 ضعف دافعيّة المعل

م وطرق تدريس لا تتناسب مع طبيعة الدّرس. 12
ّ
مة استراتيجيّات تعل

ّ
 مرتفع 15 1.025 4.13 استخدام المعل

14 
مة في اختيار الوسائل

ّ
ع، ضعف مهارات المعل

ّ
ليميّة المناسبة والأنشطة الت

 واستخدامها في الدّرس.
 مرتفع 16 0.500 4.13

عبير عن أفكار ومفاهيم الدّرس. 8
ّ
مة على الت

ّ
 مرتفع 17 0.443 4.06 ضعف قدرة المعل

دريس. 13
ّ
مة لاستراتيجيّات وطرق تدريس محدودة في الت

ّ
 مرتفع 18 0.680 4.06 استخدام المعل

2  
ّ
دريسيّة للمعل

ّ
 مرتفع 19 0.816 4.00 مة.ضعف الكفايات الت

مة بسبب بعد السّكن 3
ّ
ر للمعل

ّ
أخ

ّ
 مرتفع 20 0.680 3.94 أو لظروف أخرى.، الغياب المتكرّر أو الت

مة. 1
ّ
 مرتفع 21 0.719 3.88 ضعف الإعداد الأكاديميّ والمهنيّ للمعل

مة على أدائها في الحصّة. 7
ّ
فسيّة للمعل

ّ
 سطمتو  22 1.088 3.38 تأثير الحالة الن

سم بالشدّة عند شرح المادّة. 21
ّ
مة أساليب تت

ّ
 متوسط 23 1.147 3.37 استخدام المعل

 مرتفع 0.457 4.15 الدّرجة الكليّة للمحور الأوّل 

مة" كانت  عبارا يتّضح م  الجدول السّابق أن استجابا  المشرفا  على 
ّ
ق بالمعل

ّ
المحور الأوّل " أسباب تتعل

وكانت أيم ياه الأسباب م  ، (0.457( بانحراف معياريّ )4.15الحسابيّ على ياا المحور ) مرتفاعة: حيث بلغ المتوسّط

 وجهة نظر المشرفا  على النّحو التّال :
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 ( 22)جاء  العبار   -
ً
مة لعمليّا  ، (0.479)وانحراف ، (4.69)بمتوسّط أولا

ّ
قة بضع  استخدا  المعل

ّ
والمتعل

 ومهارا  التّفاكير العليا.

؛ ( 15) جاء  العبار  -
ً
مة لأنشطة ، (0.516)وانحراف ، (4.50)بمتوسّط ثانيا

ّ
قة بضع  تنفايا المعل

ّ
والمتعل

 تثير دواف  التّلميا  نحو الفاهم والاستيعاب.، تعليميّة ممتعة

؛ ( 20)جاء  العبار   -
ً
ّال ، (0.629)وانحراف ، (4.44)بمتوسّط ثالثا

ّ
مة لمهارا  الات

ّ
قة بافتقار المعل

ّ
والمتعل

 ل البنّاء م  التّلمياا .والتّواص

لميذة (2)
ّ
ق بالت

ّ
اني: أسباب تتعل

ّ
 المحور الث

ق  عباراتومستوى  (: المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والرّتب12جدول )
ّ
اني " أسباب تتعل

ّ
المحور الث

لميذة"
ّ
 بالت

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

لميذة في مراحل سابقة.ضعف تأس 36
ّ
ا 1 0.342 4.88 يس الت  مرتفع جد 

لميذة عن المدرسة. 34
ّ
ا 2 0.602 4.69 كثرة غياب الت  مرتفع جد 

لميذة على الرّبط بين المقروء والمفهوم. 32
ّ
ا 3 0.512 4.44 ضعف قدرة الت  مرتفع جد 

رفيه والألعاب الإلكترو 27
ّ
لميذة في استخدام وسائل الت

ّ
ا 4 0.793 4.31 نيّة.إفراط الت  مرتفع جد 

حصيل العلميّ  28
ّ
لميذة.، ضعف الت

ّ
ا 5 1.014 4.31 والخبرات السّابقة لدى الت  مرتفع جد 

م العلوم. 35
ّ
لميذة السلبيّة نحو تعل

ّ
جاهات الت

ّ
ا 6 1.014 4.31 ات  مرتفع جد 

قة بمادّة العلوم. 25
ّ
لميذة في الأنشطة الصّفيّة المتعل

ّ
ا 7 0.683 4.25 ضعف مشاركة الت  مرتفع جد 

م. 29
ّ
لميذة للتعل

ّ
ا 8 0.683 4.25 ضعف دافعيّة الت  مرتفع جد 

لميذة من الانطواء والخجل وتأثيره على أدائها في الحصّة. 33
ّ
ا 9 0.683 4.25 معاناة الت  مرتفع جد 

فس. 24
ّ
قة بالن

ّ
لميذة بعدم الث

ّ
 مرتفع 10 0.655 4.19 شعور الت

لميذة.الإهمال واللام 26
ّ
 مرتفع 11 1.063 4.06 بالاة وعدم الجديّة من قبل الت

لميذة أثناء الدّرس 30
ّ
ركيز.، ضعف انتباه الت

ّ
ي قدرتها على الت

ّ
 مرتفع 12 1.340 3.94 وتدن

31 
وحدّ 

ّ
لميذة من فئة ذوي الاحتياجات الخاصّة مثل: الت

ّ
، أن تكون الت

 والعوق السّمعيّ أو البصريّ وغيره.
 مرتفع 13 1.291 3.75

اني
ّ
ا 0.446 4.28 الدّرجة الكليّة للمحور الث  مرتفع جد 

ق بالتّلميا "  عبارا يتّضح م  الجدول السّابق أن استجابا  المشرفا  على 
ّ
اني " أسباب تتعل

ّ
المحور الث

انت أيم ياه وك، (0.446بانحراف معياريّ )، (4.28كانت مرتفاعة جدًا: حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ على ياا المحور )

 الأسباب م  وجهة نظر المشرفا  على النّحو التّال :

 ( 36)جاء  العبار   -
ً
قة بضع  تأسيس التّلميا  ي  مراحل ، (0.342)وانحراف ( 4.88)بمتوسّط أولا

ّ
والمتعل

 سابقة.

؛ ( 34)جاء  العبار   -
ً
قة بكثر  غياب التّلميا وا، (0.602)وانحراف ( 4.69)بمتوسّط ثانيا

ّ
 .لمتعل

؛ ( 32)جاء  العبار   -
ً
قة بضع  قدر  التّلميا  على الرّبط ، (0.512)وانحراف ( 4.44)بمتوسّط ثالثا

ّ
والمتعل

 بين المقروء والمفاهو .

ق بالمقرّر الدّراس يّ  (3)
ّ
الث: أسباب تتعل

ّ
 المحور الث
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الث " أسباب المحور ال عباراتومستوى  والانحرافات المعياريّة والرّتب، المتوسطات الحسابيّة (:13)جدول 
ّ
ث

ق بالمادّة الدّراسيّة "
ّ
 تتعل

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

صوص القرائيّة لموضوعات مقرّر العلوم. 42
ّ
 مرتفع 1 1.328 3.81 كثافة الن

 مرتفع 2 1.195 3.69 وعدم تدعيمها بأمثلة من الحياة اليوميّة.، جمود بعض المفاهيم 44

 مرتفع 3 1.310 3.63 كثرة استخدام المفردات الصّعبة والغامضة. 37

40 
رتيب 

ّ
شويق والت

ّ
افتقار بعض موضوعات محتوى العلوم لعنصري الت

 المنطقيّ.
 مرتفع 4 1.211 3.50

 متوسط 5 1.515 3.19 ضيق الوقت المخصّص لتدريس محتوى مقرّر العلوم. 41

 متوسط 6 1.569 2.94 فلك(. -جيولوجيا -أحياء-كيمياء-زياءكثرة تفرّعات مقرّر العلوم )في 46

لميذة العقليّ. 43
ّ
 متوسط 7 1.455 2.88 تضمين المقرّر لموضوعات فوق مستوى الت

 متوسط 8 1.360 2.88 ضعف تدرّج المعلومات من السّهل إلى الصّعب ومن البسيط للمركب. 45

39 
رابط في المحتوى بين الخبرات الجد

ّ
لميذة السّابقة ضعف الت

ّ
يدة وخبرات الت

 والبيئة المحليّة.
 منخفض 9 1.265 2.50

38 
لميذة 

ّ
افتقار محتوى مقرّر العلوم لأنشطة تلبي متطلبات ميول الت

 واحتياجاتها واهتماماتها.
 منخفض 10 1.500 2.37

الث
ّ
 متوسط 0.696 3.14 الدّرجة الكليّة للمحور الث

ق بالمقرّر  عبارا ستجابا  المشرفا  على يتّضح م  الجدول السّابق أنّ ا
ّ
الث " أسباب تتعل

ّ
المحور الث

ّّ " كانت متوسطة: حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ على ياا المحور ) وكانت أيمّ ، (0.696( بانحراف معياريّ )3.14الدّراس 

 ياه الأسباب م  وجهة نظر المشرفا  ما يأتي:

 ( 42)جاء  العبار   -
ً
قة بكثافة النّوص القرائيّة لموضوعا  ، (1.328)وانحراف  (3.81)بمتوسّط أولا

ّ
والمتعل

 مقرّر العلو .

؛ ( 44)جاء  العبار   -
ً
قة بجمود ععض المفااييم وعد  تدعيمها ، (1.195)وانحراف ، (3.69)بمتوسّط ثانيا

ّ
والمتعل

 بأمثلة م  الحيا  اليوميّة.

؛ ( 37)جاء  العبار   -
ً
عبة ، (1.310)وانحراف ، (3.63)بمتوسّط ثالثا ّّ قة بكثر  استخدا  المفاردا  ال

ّ
والمتعل

 والغامضة.

ق بالبيئة الصّفيّة (4)
ّ
 المحور الرّابع: أسباب تتعل

ق  عباراتومستوى  (: المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والرّتب14جدول )
ّ
المحور الرّابع " أسباب تتعل

 بالبيئة الصّفيّة"

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

لميذات. 48
ّ
ا 1 0.577 4.75 ازدحام بيئة الصّف بالت  مرتفع جد 

47 
عليم الفعّال

ّ
المساعد على ، افتقار البيئة الصّفيّة إلى الوسائل المناسبة للت

 الفهم والاستيعاب.
ا 2 0.629 4.56  مرتفع جد 

49 
لمي

ّ
ذة الضّروريّة مثل: نظافة دورات افتقار بيئة المدرسة لاحتياجات الت

 ..إلخ..تواجد أغذية مناسبة في مقصف المدرسة، المياه
ا 3 0.856 4.25  مرتفع جد 

علم / المختبر 54
ّ
ة توافر )مصادر الت

ّ
 مرتفع 4 1.124 4.06 .....( كدعم لبيئة الصّف..قل



 م 2022 ديسمبر ــ خامس عشرال العدد ــ الأولالمجلد  المناهج وطرق التدريس ــمجلة  ــالمجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث 

أسباب تدنيّ الاستيعاب المفاهيميّ لدى تلميذات الصّف الرّابع 

 نظر المعلمّات والمشرفات الابتدائيِّ في مادّة العلوم من وجهة
 الفيفي (27)

 

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

 غير مناسبة. 52
ّ

 مرتفع 5 1.014 3.69 موقع ومساحة بيئة الصّف

لميذة.افتق 53
ّ
بات واحتياجات الت

ّ
 لمتطل

ّ
 مرتفع 6 1.025 3.63 ار أثاث بيئة الصّف

ظام والسّلوك. 50
ّ
 لقواعد الن

ّ
 مرتفع 7 1.317 3.50 افتقار بيئة الصّف

 منخفض 8 1.413 2.56 المبالغة في تزيين البيئة الصّفيّة. 51

 مرتفع 0.574 3.88 الدّرجة الكليّة للمحور الرّابع

ق بالبيئة  عبارا جدول السّابق أن استجابا  المشرفا  على يتّضح م  ال
ّ
المحور الرّاع  " أسباب تتعل

فايّة" كانت مرتفاعة: حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ على ياا المحور ) ّّ وكانت أيم الأسباب ، (0.574( بانحراف )3.88ال

 م  وجهة نظر المشرفا  على النّحو التّال :

 ( 48)جاء  العبار   -
ً
ّّ  بالتّلمياا .، (0.577)وانحراف ، (4.75)توسّط بمأولا قة بازدحا  بيئة ال

ّ
 والمتعل

؛ ( 47)جاء  العبار   -
ً
فايّة إلى الوسائل ، (0.629)وانحراف ، (4.56)بمتوسّط ثانيا ّّ قة افتقار البيئة ال

ّ
والمتعل

 المناسبة للتّعليم الفاعال المساعد على الفاهم والاستيعاب.

؛ ثالث( 49)جاء  العبار   -
ً
قة بافتقار بيئة المدرسة لاحتياجا  ، (0.856)وانحراف ، (4.25)بمتوسّط ا

ّ
والمتعل

 ..إلخ..تواجد أغاية مناسبة ي  مقّ  المدرسة، التّلميا  الضروريّة مثل: نظافة دورا  المياه

ق بالأسرة (5)
ّ
 المحور الخامس: أسباب تتعل

المحور الخامس " أسباب  عباراتومستوى  والرّتب(: المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة 15جدول )

ق بالأسرة"
ّ
 تتعل

 عبارةال م
المتوسّط 

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياري 
 التقييم الرّتبة

ة اهتمام الوالدين بالنواحي الصحيّة 60
ّ
فسيّة، قل

ّ
لميذة.، والن

ّ
ربويّة للت

ّ
ا 1 0.629 4.56 والت  مرتفع جد 

61 
لدى ، ثل: الطلاق والخلافات الزوجيّة... إلخوجود بعض المشكلات الأسريّة م

لميذة.
ّ
 أسرة الت

ا 2 0.629 4.56  مرتفع جد 

ا 3 0.516 4.50 تأثير وفاة أحد الوالدين أو كليهما. 55  مرتفع جد 

عاون بين المدرسة والأسرة. 56
ّ
ا 4 1.025 4.38 قصور الت  مرتفع جد 

لميذة في المنزل. 59
ّ
ا 5 1.065 4.25 ضعف متابعة الأسرة للت  مرتفع جد 

لميذة بالمدرسة. 58
ّ
 مرتفع 6 0.834 4.19 إتباع بعض أولياء الأمور لأساليب الشدّة في حالة إخفاق الت

لميذة. 64
ّ
دليل الزّائد للت

ّ
 مرتفع 7 0.655 4.19 الإفراط في الاهتمام والت

لميذة بأعباء منزليّة؛ تمنعها من الاستذكار 57
ّ
 مرتفع 8 1.088 3.88 المنزل. والدّراسة في، إرهاق الت

عليمي لأحد الوالدين أو كليهما. 63
ّ
 مرتفع 9 1.125 3.75 ضعف المستوى الت

لميذة مسألة صعبة.، زيادة عدد أفراد الأسرة 62
ّ
 مرتفع 10 1.138 3.69 مما يجعل الاهتمام بالت

 مرتفع 0.566 4.19 الدّرجة الكليّة للمحور الخامس

ق بالأسر "  عبارا ابق أن استجابا  المشرفا  على يتّضح م  الجدول السّ 
ّ
المحور الخامس " أسباب تتعل

وكانت أيم ياه ، (0.566وبانحراف معياريّ )، (4.19كانت مرتفاعة: حيث بلغ المتوسّط الحسابيّ على ياا المحور )

 الأسباب م  وجهة نظر المشرفا  على النّحو التّال :

 ( 60)جاء  العبار   -
ً
ة ايتما  الوالدي  بالنواح  ، (0.629)وانحراف ، (4.56) بمتوسّطأولا

ّ
قة بقل

ّ
والمتعل

ربويّة للتّلميا .
ّ
 الصحيّة والنّفاسيّة والت
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؛ ( 61)جاء  العبار   -
ً
قة بوجود ععض المشكلا  الأسريّة ، (0.629)وانحراف ، (4.56)بمتوسّط ثانيا

ّ
والمتعل

لاق والخلافا  الزّوجيّة... إلخ
ّ
   التّلميا .لد  أسر ، مثل: الط

؛ ( 55)جاء  العبار   -
ً
قة بتأثير وفا  أحد الوالدي  أو كليهما.، (0.516)وانحراف ، (4.50)بمتوسّط ثالثا

ّ
 والمتعل

 ما  العلو  ع  تقديرا  مشرفا  مادّ  العلو  : السؤال الثالث نتيجة
ّ
إلى إي درجة تختل  تقديرا  كل م  معل

ّّ  ومنطقة جازا، بإدارتي تعليم محافظة صبيا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
ن حول أسباب تدن

يّ؟ يِ وارتبط ياا السؤال بالفارض الّفاري للبحث ونّه: لا يوجد فرق دال إحّائيا عند مستو   الرّاع  الابتدا

(0,05  =α بين متوسطا  درجا  معلما  ماد  العلو  ومتوسطا  تقديرا  مشرفا  العلو  بإدارتي تعليم )

يّ.، صبيامحافظة  يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
 ومنطقة جازان حول أسباب تدن

تمّ استخدا  اختبار مان وتينّ ، وللتحقق م  صحة الفارض الّفاري للبحث، وللإجابة ع  ياا السؤال

(Mann-Whitney) ما  والم
ّ
ّّ البحث المعل ي لحساب الفاروق بين متوسطي درجا  مجموعت

ّ
شرفا  حول أسباب تدن

يّ ي  مادّ  العلو  يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال  كما يو موضّح بالجدول التّال :، الاستيعاب المفااييي

ي الاستيعاب المفاهيميّ 16جدول )
ّ
في مادّة ، لدى تلميذات الصّف الرّابع الابتدائِيّ ، (: يوضح الفروق في أسباب تدن

مات والمشرفاتالعلوم بين مجموعتي 
ّ
 المعل

 العدد الوظيفة المحاور 
متوسّط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 الدلالة U Zقيمة 

مة
ّ
ق بالمعل

ّ
 أسباب تتعل

مة
ّ
 7239.50 61.35 118 معل

218.50 - 4.980 0.01 
 1805.50 112.84 16 مشرفة

لميذة
ّ
ق بالت

ّ
 أسباب تتعل

مة
ّ
 7731.00 65.52 118 معل

ة 1.608 - 710.00
ّ
 غير دال

 1314.00 82.13 16 مشرفة

ق بالمقرّر 
ّ
أسباب تتعل

 الدّراس يّ 

مة
ّ
 8495.50 72.00 118 معل

413.50 - 3.646 0.01 
 549.50 34.34 16 مشرفة

ق بالبيئة 
ّ
أسباب تتعل

 الصّفيّة

مة
ّ
 8089.00 68.55 118 معل

ة 0.854 - 820.00
ّ
 غير دال

 956.00 59.75 16 مشرفة

ق 
ّ
 بالأسرةأسباب تتعل

مة
ّ
 7995.00 67.75 118 معل

ة 0.206 - 914.00
ّ
 غير دال

 1050.00 65.63 16 مشرفة

 الدّرجة الكليّة للاستبانة
مة

ّ
 7573.00 64.18 118 معل

552.00 - 2.690 0.01 
 1472.00 92.00 16 مشرفة

 يتّضح م  الجدول السّابق ما يل :

سبة للدرجة الكليّة للاستبانة بلغ -
ّ
ة إحّائيًا ع  مستو  دلالة U (552.00ت قيمة بالن

ّ
( وه  قيمة دال

ي الاستيعاب المفاايييّ، (0.01)
ّ
ة إحّائيًا ي  أسباب تدن

ّ
ّّ  ، ممّا يدلّ على وجود فروق دال لد  تلمياا  ال

يّ  يِ ما  والمشرفا  لّالح المشرفا .، الرّاع  الابتدا
ّ
 ي  مادّ  العلو  بين مجموعتّ المعل

سبة للمح -
ّ
مة" بلغت قيمة بالن

ّ
ق بالمعل

ّ
ة إحّائيًا ع  مستو  U (218.50ور الأوّل "أسباب تتعل

ّ
( وه  قيمة دال

ما  والمشرفا ، (0.01دلالة )
ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
ي  استجابته  ، ممّا يدلّ على وجود فروق دال

مة لّالح المشرف
ّ
قة بالمعل

ّ
ق بالأسباب المتعل

ّ
 ا . على المحور الأوّل المتعل
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ق بالتّلميا " بلغت قيمة  -
ّ
اني "أسباب تتعل

ّ
سبة للمحور الث

ّ
ة إحّائيًاU (710.00بالن

ّ
ممّا ، ( وه  قيمة غير دال

اني 
ّ
ما  والمشرفا  ي  استجابته  على المحور الث

ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
يدلّ على عد  وجود فروق دال

قة بالتّلميا .
ّ
ق بالأسباب المتعل

ّ
 المتعل

-  
ّ
ّّ " بلغت قيمة بالن ق بالمقرّر الدّراس 

ّ
الث "أسباب تتعل

ّ
ة إحّائيًا U (413.50سبة للمحور الث

ّ
( وه  قيمة دال

ما  والمشرفا  ي  ، (0.01ع  مستو  دلالة )
ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
ممّا يدلّ على وجود فروق دال

قة با
ّ
ق بالأسباب المتعل

ّ
الث المتعل

ّ
ما .استجابته  على المحور الث

ّ
 لمادّ  الدّراسيّة لّالح المعل

فايّة" بلغت قيمة  - ّّ ق بالبيئة ال
ّ
سبة للمحور الرّاع  "أسباب تتعل

ّ
ة إحّائيًاU (820.00بالن

ّ
، ( وه  قيمة غير دال

ما  والمشرفا  ي  استجابته  على المحور 
ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
ممّا يدلّ على عد  وجود فروق دال

ق
ّ
فايّة. الرّاع  المتعل ّّ قة بالبيئة ال

ّ
 بالأسباب المتعل

ق بالأسر " بلغت قيمة  -
ّ
سبة للمحور الخامس "أسباب تتعل

ّ
ة إحّائيًاU (914.00بالن

ّ
ممّا ، ( وه  قيمة غير دال

ما  والمشرفا  ي  استجابته  على المحور 
ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
يدلّ على عد  وجود فروق دال

ق بالأسبا
ّ
قة بالأسر .الخامس المتعل

ّ
 ب المتعل

ا  مناقشة نتائج البحث وتفسيرها -ثاني 

قة بالسؤال الأول والثاني للبحث -1
ّ
 مناقشة النتائج المتعل

يّ ي  مادّ   يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
بينت النّتائج أن مستو  أسباب تدن

ما  كانت مرتفاعة: إ
ّ
وجاء  ، (0.557وبانحراف معياريّ)، (3.69ذ بلغ المتوسّط الحسابيّ )العلو  م  وجهة نظر المعل

ق بالأسر " كان ي  المستو  ) المرتفا  جدًا(
ّ
ومحور ، محاور الاستبانة ي  المستو  المرتفا  جميها عدا محور "أسباب تتعل

مة" ي  المستو ) المتوسط(
ّ
ق بالمعل

ّ
ق بالأسر " بمتوسّط حيث جاء ي  الرّتبة الأولى محور" أسب، "أسباب تتعل

ّ
اب تتعل

ق بالتّلميا " بمتوسّط ، (0.565( وانحراف معياريّ)4.21حسابي)
ّ
انية جاء محور" أسباب تتعل

ّ
وي  الرّتبة الث

ّّ " بمتوسّط ، (0.526( وانحراف معياريّ)4.09حسابي) ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
الثة محور" أسباب تتعل

ّ
وجاء ي  الرّتبة الث

فايّة ي  الرّتبة الرّاععة ، (0.623ف معياريّ)وانحرا، (4.01حسابي ) ّّ ق بالبيئة ال
ّ
ي  حين جاء محور " أسباب تتعل

مة" ي  الرّتبة الأخير  وه  ، (0.743( وانحراف معياريّ)3.91بمتوسّط حسابي)
ّ
ق بالمعل

ّ
بينما جاء محور" أسباب تتعل

 (.0.940وانحراف معياريّ)، (3.00الرّتبة الخامسة بمتوسّط حسابي)

يّ ي  ا كم يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
بينت النّتائج أنّ مستو  أسباب تدن

وجاء  ، (0.397وبانحراف )، (3.99مادّ  العلو  م  وجهة نظر المشرفا  كانت مرتفاعة: إذ بلغ المتوسّط الحسابيّ )

ق بالتّلميا " كان ي  المستو  ) المرتفا  جدًا(محاور الاستبانة ي  المستو  المرتفا  جميعها عدا محور "
ّ
، أسباب تتعل

ّّ " ي  المستو ) المتوسط( ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
ق ، ومحور "أسباب تتعل

ّ
حيث جاء ي  الرّتبة الأولى محور" أسباب تتعل

ق بالأ ، (0.446( وانحراف )4.28بالتّلميا " بمتوسّط )
ّ
انية جاء محور" أسباب تتعل

ّ
( 4.19سر " بمتوسّط )وي  الرّتبة الث

مة" بمتوسّط )، (0.566وانحراف )
ّ
ق بالمعل

ّ
الثة محور" أسباب تتعل

ّ
ي  حين ، (0.457( وانحراف )4.15وجاء ي  الرّتبة الث

فايّة ي  الرّتبة الرّاععة بمتوسّط حسابي) ّّ ق بالبيئة ال
ّ
بينما ، (0.574( وانحراف معياريّ)3.88جاء محور " أسباب تتعل

ّّ " ي  الرّتبة الأخير  وه  الرّتبة الخامسة بمتوسّط حسابي)جاء محور" أسب ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
( وانحراف 3.14اب تتعل

 ، (0.696معياريّ)

ّّ لد  التّلميا     وقد تعز  ي الاستيعاب المفااييي
ّ
: الإيمال واللامبالا  سواء م  ي الأسباب التّ تؤدي إلى تدن

مضع  دافعيّة ا أو ، التّلميا  أو أسرتها
ّ
ووسائل ، ي  استخدا  الألعاب الالكترونيّةوإفراط التلميا  ، لتّلميا  للتعل
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رفيه والمرح
ّ
ركيز والانتباه لديها، الت

ّ
اتجايا  وكالك ، وضع  قدرتها على الرّبط بين المقروء والمفاهو ، ضع  الت

م العلو  وتقبّلها للمادّ 
ّ
ر على مد  استيعابه، التّلميا  السلبيّة نحو تعل

ّ
م والفاهميؤث

ّ
ي   مشاركة التلميا د  وع، ا للتعل

قة بمادّ  العلو  وضع  ايتمامها سببا ي  وجود فجو  ي  ربط المفااييم م  ععضها
ّ
فايّة المتعل ّّ ووضوحها ، الأنشطة ال

ي استيعابها لتلك المفااييم، لديها
ّ
حيث إنّ الأنشطة التّعليميّة تلعب دورًا كبيرًا ي  وضوح وربط المفااييم ، وتدن

ديد أو معانا  التلميا ، واستيعابها عشكل أفضل
ّ

قة بالنّفاس، م  الانطواء والخجل الش
ّ
وذلك يسبّب لها ، وعد  الث

ت كبير
ّ
ة الدّراسيّة م  مفااييم ومعلوما . ، تشت ّّ مه ي  الح

ّ
 ويفاقد تركيزيا على ما يتمّ تعل

ّّ  الاستيعاب تدنيالسّبب ي   وقد تكون المعلمة مة الغيابعسبب المفااييي
ّ
ر عشكل ، المتكرر والتأخر المعل

ّ
يؤث

مة للدّروس م  ععضها أو كبير على مد  استيعاب التّلميا  للمفااييم. 
ّ
ا م  المفااييم ، دمج المعل أو إعطاء التّلميا  كمًّ

مة على الأيداف المعرفيّة فقطأو ، فوق طاقتها على الفاهم والاستيعاب
ّ
جدانيّة وإيمال الأيداف المهاريّة والو ، تركيز المعل

لكون ععض المفااييم ترتبط بأيداف مهاريّة ، سببًا ي  حدوث تدني ي  الاستيعاب، واعتماد الحفاظ والتّلقين

مة بخّائص النّمو للتّلميا وكالك ، يةووجدان
ّ
ومراعا  الفاروق الفارديّة بين التّلمياا  ي  ياه ، ضع  معرفة المعل

ة خبرتها بوسائل علاج الضع  ي  ، المرحلة
ّ
ي الاستيعاب التّلميا  ، الاستيعاب لد  تلميااتهاأو قل

ّ
ر ي  تدن

ّ
قد يؤث

مة ي  و ، ومختلفاة ع  قريناتها ي  الفاّل الواحد، حيث إنّ كل تلميا  لها قدر  استيعابيّة، لديهّ  
ّ
ضع  ايتما  المعل

شويق للتهيئة ي  الدّرس
ّ
ة اعتماديا لتفاعيل أنشطة تعليميّ ، استخدا  عناصر الجاب والت

ّ
ة تثير دواف  التّلميا  أو قل

م
ّ
مة لعمليّا  ومهارا  التّفاكير تركيز ضع  كالك ، قد يقلل درجة رغبة التّلميا  ي  الفاهم والاستيعاب، للتعل

ّ
المعل

حيث إنّ استخدامها يساعد عشكل كبير ي  رف  درجة ، التّ تقيس المستويا  العليا م  تفاكير التّلميا ، العليا

م وطرق لا تتناسب م  طبيعة الدّرس أو قد تكون محدود  هاخداماستأو ، الاستيعاب لديها
ّ
بحيث ، استراتيجيّا  تعل

مة لأساليب التّقويم المتماشية م  الأيداف المختلفاةو ، لا تخد  الهدف الاي وضعت م  أجله
ّ
، ضع  اختيار المعل

ر على تحديد درجة استيعاب المفااييم
ّ
وياا ما يتفاق فيه م  دراسة كل ومعرفة نقاط الضع  ي  ذلك وعلاجها. ، يؤث

مة على الكتاب أو ، (2016(؛ دراسة سراج )2018(؛ دراسة أبو مطلق )2017م : دراسة الخطيب )
ّ
اعتماد المعل

ّّ دون الاستعانة معه بمّادر متنوّعة أخر   ّّ وحده لا يكفاي لتوضيح واستيعاب ععض ، المدرس  فالكتاب المدرس 

مة إلى ، المفااييم
ّ
  على ، استخدا  مّادر وطرق أخر ؛ تساعد على الفاهم والاستيعاببل تحتاج المعل

ّ
وياا يتوق

رق والوسائل المناسبة لتدريس تلك المفااييم
ّ
مة على اختيار الط

ّ
ومراعا  مناسبتها للفاروق الفارديّة بين ، قدر  المعل

(؛ دراسة سراج 2018(؛ دراسة أبو مطلق )2017التّلمياا . وياا ما يتفاق م  دراسة كل م : دراسة الخطيب )

المعلمة ي  تبسيط المفااييم والقوانين المجرّد  وإيجاد بدائل للمّطلحا  العلميّة عشكل  ي  قدر  قّور و ، (2016)

كل ياا ينتج عنه تدنّ ي  استيعاب التّلميا  لتلك ، أو ضع  قدرتها على التّعبير ع  مفااييم الدّرس، مناسب

 (.2016(؛ دراسة سراج )2018(؛ دراسة أبو مطلق )2017 : دراسة الخطيب )المفااييم. وياا ما يتفاق م  دراسة كل م

فايّة ي  قّور استيعاب التّلميا  للمفااييم كما قد  ّّ فايّة للوسائل عسبب تسهم البيئة ال ّّ افتقار البيئة ال

ر سلبًا على ممّ ، ازدحا  الفاّل ععدد كبير م  التّلمياا أو ، المناسبة للتّعليم الفاعال المساعد على الاستيعاب
ّ
ا يؤث

فايّة ي  تلبيّة احتياجا  التّلميا  الضروريّةأو ، تركيز وانتباه التّلميا  ّّ ومسايمتها ي  رف  مستو  ، قّور البيئة ال

 ّّ ّّ وكالك ، الاستيعاب المفااييي ّّ  لأعداد التّلمياا  وازدحامهّ  داخل ال افتقار بيئة و ، عد  ملائمة بيئة ال

ّّ  لقواعد النظا  و  تًا ي  تركيز واستيعاب التّلميا ، السلوكال
ّ
ر ي  وصول ، قد يسبّب ضيقًا ونفاورًا وتشت

ّ
ه يؤث

ّ
كما أن

مة إلى التّلميا  عشكل سليم ومناسب
ّ
م مثل: المختبر أو ل، المفاهو  م  المعل

ّ
ة توافر مّادر متنوّعة ومساعد  للتعل

ّ
قل

 ّّ ر ي  ضع  استيعاب التّلميا، مّادر التّعلم، المدرس 
ّ
حين أنّ تلك المّادر تساعد على وضوح ،   للمفااييمتؤث

 المفااييم بدرجة كبير . 
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ضع  متاععة الأسر  كما قد تكون الأسر  م  أسباب تدني الاستيعاب المفااييم لد  التلمياا  عسبب 

ي الاستيعاب لديها، للتّلميا  ي  المنزل 
ّ
ر التّلميا  بوجود خوكالك ، والوقوف على معرفة أسباب تدن

ّ
لافا  مستمرّ  تأث

ت كبير
ّ
ة ايتما  الوالدي  بالنّواح  الصّحيّة أو ، ومزم  ي  تركيز التّلميا ، بين الوالدي ؛ ممّا يؤدّي إلى تشت

ّ
قل

ربويّة للتّلميا 
ّ
وقّور متاععتهم الفاعليّة لها م  ياه الناحيّة يكون له تأثير سلبّ على المد  الطويل ي  ، والنّفاسيّة والت

ي استيعابها
ّ
ل فجو  ي  تحديد الأسباب الأسر قّور التّعاون بين أو ، تدن

ّ
أو الخلل الاي يؤدّي ، وبين المدرسة مما يشك

ّّ لديها ي ي  الاستيعاب المفااييي
ّ
الايتما  بالتّعاون ، ويفاضّل لتلاي  ياه الفاجو  وتأثيريا على التّلميا ، إلى حدوث التّدن

ر بالإضافة إلى ، حسين استيعابهابين المدرسة والأسر  لمساعد  التّلميا  على ت
ّ
وفا  أحد الوالدي  أوكليهما قد يؤث

غير  ّّ وشعوريا بالوحد  والاكتئاب؛ ممّا يشغل تركيزيا وتفاكيريا ، عشكل كبير على عقليّة التّلميا  ي  ياه السّ  ال

ئد للتّلميا  م  قبل أسرتها الإفراط ي  الايتما  والتّدليل الزّاأو ، ويعزلها ع  فهم واستيعاب ما حولها، عشكل كامل

ممّا يجعلها لا توليه ايتمامًا ، لكونها ينغرس لديها أنّ التّعليم ش ّء ثانويّ وغير مهمّ ، دورًا كبيرًا ي  تدني استيعابها

ركيز على كل ما تتعلمه م  مفااييم ومعلوما ، كبيرًا
ّ
ركيز على ياه النّقطة؛، وتميل إلى إيمال الت

ّ
 وربّما على الأسر  الت

ر سلبيّ 
ّ
 على ابنتهم.  الأنها تؤث

كثافة النّوص سببا ي  تدني الاستيعاب المفاايييّ للعديد م  العوامل أبرزه:  الدّراس ّ كما قد يكون المقرر 

ر ي  ، وتمتاز مادّ  العلو  بمعلوما  ومفااييم كثير  ومتداخلة، القرائيّة لموضوعا  مادّ  العلو  وكثر  المفااييم
ّ
قد تؤث

(؛ دراسة 2018(؛ دراسة أبو مطلق )2017لميا . وياا ما يتفاق م  دراسة كل م : دراسة الخطيب )استيعاب التّ 

عبة والغامضة، (2016سراج ) ّّ والتّ قد لا ، وجمود ععضها الآخر، احتواء مادّ  العلو  على الكثير م  المفاردا  ال

عب عليها فهم واستيعاب ع،   التّلميا و ترتبط بواق  حيا ّّ عض تلك المفااييم مثل: درس ظايرتي يكون م  ال

تتضمّ  مادّ  العلو  لموضوعا  لا تتناسب م  النّمو أو أن ، والتغيرا  الفايزيائية والكيميائية، الخسوف والكسوف

كما قد تكون ععض ، ممّا يجعل فهمها واستيعابها لمفااييم فوق مستوايا العقلّ  شيئًا صعبًا، العقلّ  للتّلميا 

رتيب المنطقيّ موضوعا  مادّ  ال
ّ
شويق والت

ّ
ممّا ، وتميل إلى الجمود وعد  التدرّج ي  المعلوما ، علو  تفاتقر لعنّر الت

ودرس ، يجعل تقبّل التّلميا  لتلك الموضوعا  واستيعابها ضعيفًاا مثل: درس تّني  المخلوقا  الحية إلى ممالك

الأنشطة المناسبة لميول التّلميا  وفهمها وضع  محتو  مادّ  العلو  مفاتقرًا إلى أو أن ، ظايرتي الخسوف والكسوف

رابط ي  المحتو  
ّ
وضع  قدرتها على ، ممّا يسبّب نفاور التّلميا  م  التّعلم، ولا يراع  الفاروق الفارديّة للتّلميا ، الت

 الاستيعاب.

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث للبحث  -2

ي الاستيعاب 0.01ة عند مستو  الدلالة )أظهر  النّتائج وجود فروق ذا  دلالة إحّائيّ 
ّ
( ي  أسباب تدن

يّ ، المفاايييّ يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ما  والمشرفا  لّالح ، لد  تلمياا  ال
ّ
ي  مادّ  العلو  بين مجموعتّ المعل

 المشرفا .

  مة" بلغت قيمة
ّ
ق بالمعل

ّ
سبة للمحور الأوّل "أسباب تتعل

ّ
ة إحّائU (218.50فبالن

ّ
يًا ع  مستو  ( وه  قيمة دال

ما  والمشرفا  ي  استجابته  على ، (0.01دلالة )
ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
ممّا يدلّ على وجود فروق دال

مة" وكان لّالح المشرفا . 
ّ
ق بالمعل

ّ
 المحور الأوّل " أسباب تتعل

  ق بالتّلميا " بلغت قيمة
ّ
اني "أسباب تتعل

ّ
سبة للمحور الث

ّ
ة إحّائيًا( وه  قيم710.00) Uوبالن

ّ
ممّا ، ة غير دال

اني" 
ّ
ما  والمشرفا  ي  استجابته  على المحور الث

ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
يدلّ على عد  وجود فروق دال

ق بالتّلميا ".
ّ
 أسباب تتعل
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  بلغت قيمة " ّّ ق بالمقرّر الدّراس 
ّ
الث "أسباب تتعل

ّ
سبة للمحور الث

ّ
ة إU (413.50أما بالن

ّ
حّائيًا ( وه  قيمة دال

ما  والمشرفا  ي  ، (0.01ع  مستو  دلالة )
ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
ممّا يدلّ على وجود فروق دال

ما .
ّ
ّّ " لّالح المعل ق بالمقرّر الدّراس 

ّ
الث" أسباب تتعل

ّ
 استجابته  على المحور الث

  فايّة" بلغت قيمة ّّ ق بالبيئة ال
ّ
سبة للمحور الرّاع  "أسباب تتعل

ّ
ة إحّائيًاU (820.00وبالن

ّ
، ( وه  قيمة غير دال

ما  والمشرفا  ي  استجابته  على المحور 
ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
ممّا يدلّ على عد  وجود فروق دال

فايّة". ّّ ق بالبيئة ال
ّ
 الرّاع " أسباب تتعل

  ق بالأسر " بلغت قيمة
ّ
سبة للمحور الخامس "أسباب تتعل

ّ
ة إحّائيًا( وه  قي914.00) Uبينما بالن

ّ
، مة غير دال

ما  والمشرفا  ي  استجابته  على المحور 
ّ
ة إحّائيًا بين مجموعتّ المعل

ّ
ممّا يدلّ على عد  وجود فروق دال

ق بالأسر ".
ّ
 الخامس " أسباب تتعل

مة" 
ّ
ق بالمعل

ّ
ما  والمشرفا  ي  وجها  نظريم ي  محور " أسباب تتعل

ّ
مما يوضح وجود اختلاف بين المعل

ّّ ومعرفة نقاط لّالح الم مة عشكل مستمرّ خلال العا  الدّراس 
ّ
شرفا  لكون المشرفا  أكثر خبر  ي  تقييم أداء المعل

فايّة ّّ  ومتاععة تقويمها م  خلال البرامج الإشرافيّة المتنوّعة.، القو  والضع  لديها م  خلال الزيارا  ال

ما  والمشرفا  ي  وجها  نظر 
ّ
ه يوجد اختلاف بين المعل

ّ
ّّ " كما أن ق بالمقرّر الدّراس 

ّ
يم ي  محور " أسباب تتعل

ّّ وتعرف مد  مناسبته للتدريس. مة ه  م  تتعامل عشكل فعل  م  المقرّر الدّراس 
ّ
ما  ي  كون المعل

ّ
 لّالح المعل

ق 
ّ
ما  والمشرفا  ي  المحاور التّالية: "أسباب تتعل

ّ
ي  حين لا توجد فروق بين وجها  نظر كل م  المعل

ق بالأسر " بالتّلميا "
ّ
فايّة" و" أسباب تتعل ّّ ق بالبيئة ال

ّ
ما  والمشرفا  على ، و " أسباب تتعل

ّ
مما يشير إلى اتفااق المعل

يّ ي  مادّ  العلو . يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ لد  تلمياا  ال ي الاستيعاب المفااييي
ّ
 الأسباب التّ تؤدّي إلى تدن

 والمقترحات. التوصيات

 ما يل :الباحثة وتقترح  وص ّت م  خلال تحليل نتائج البحث

 ع  الاستيعاب المفاايييّ.  -1
ً

 إعداد وزار  التّعليم برنامجًا تعليميًا تدريبيًا متكاملا

ما  العلو  سواءً قبل الخدمة أو أثنائها -2
ّ
مة للتدرّب على ، عقد دورا  تدريبيّة لمعل

ّ
والايتما  ببرامج إعداد المعل

وإعاد  تأييلها بكلّ ما يو حديث م  أساليب ، رق التّدريس المتنوّعةوالإلما  بط، أساسيا  التّدريس وتخطيطه

ربية والاستراتيجيّا  المختلفاة
ّ
وكيفايّة تطبيقها ، وانتاج وتّميم الوسائل التّعليميّة م  البيئة المحليّة، الت

 لإنجاح عملية الاستيعاب المفاايييّ ي  تدريس مقرّر العلو .

ما  العلو  حول خّائص النّمو وأنماط التّعلم المناسبة لكل تلميا  تنفايا برامج توعويّة قبل الخدمة  -3
ّ
لمعل

 لأيميتها وارتباطها بالاستيعاب المفاايييّ.، ومتاععة تطبيقها أثناء الخدمة

مة ماديًا ومعنويًا -4
ّ
وإكمال النّقص م  ، وإيجاد البدائل المناسبة، أن تعمل الجها  العليا على استقرار المعل

ما  ي  حا
ّ
تجنبًا للتراكم المعري  على التلميا  وتقليص ، لة حدوث طارئ أثناء تدريس مقرّر العلو المعل

 استيعابها. 

ما  التخّص -5
ّ
ّا  م  ، ضرور  إسناد تدريس مقرّرا  العلو  لمعل ّّ ما  غير المتخ

ّ
وعد  تمكين المعل

  لها خبر  طويلة ي  ، تدريسها
َ
فاوف الأوّليّة لم ّّ  تدريس العلو .كالك إسناد التّدريس ي  ال

ما  العلو  -6
ّ
، بحيث يستشعرْن قيمة اللغة العربيّة ي  التّعبير السّليم ع  المفااييم، العناية بالإعداد اللغوي لمعل

 وتوصيلها للتّلمياا  عشكل مناسب ومفاهو .
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لابيا  ععمل بطاقة لكل تلميا  -7
ّ
ها وظروف، تحوي معلوما  كافية ع  التّلميا  وأسرتها، إلزا  المرشدا  الط

ما  العلو  بتلك البطاقا .، والمستو  التّعلييّ للأسر ، الاجتماعيّة والصحيّة
ّ
 وتزويد معل

مة العلو  على احتواء  -8
ّ
المتاععة المستمرّ  م  إدار  المدرسة باستخدا  بطاقة ملاحظة ع  مد  قدر  معل

 وتقديم التغايّة الرّاجعة المناسبة لكل موق  تمّت ملاحظته.، التّلمياا 

 للتعلم والفاهم.تبس -9
ً

 يط محتو  مقرّر العلو  وتقليل موضوعاته حتى لا يكون منفّارًا للتّلمياا  وقابلا

والاستفااد  منها ي  تحسين مستو  الاستيعاب ، دراسة زياد  عدد الحّص الدّراسيّة لمقرّر العلو  ي  الأسبوع -10

 المفاايييّ للتلمياا  الضعيفاا .

ّّ ، وترتيب موضوعاته، لعلو إعاد  النّظر ي  بناء محتو  مقرّر ا -11 ومد  ارتباطه ببيئة ، ومواكبته للتطور العلي

 التّلميا .

12-  ّّ وكيفايّة مساعد  ، عقد مجالس لأولياء الأمور بّور  مستمرّ  ي  المدارس للتوعيّة بأيميّة الاستيعاب المفااييي

 الأبناء على اكتساب المهارا  الأساسيّة للفاهم والاستيعاب.

 إجراء البحوث التالية مستقبلا:  الباحثة قترحكما ت -13

 .المرحلتين المتوسطة والثانوية بالمملكة ةبيعاب المفاايييّ ي  العلو  لد  طلأسباب تدني مستو  الاست .1

 تّور مقترح لتطوير مناهج العلو  بمراحل التعليم العا  ي  ضوء أععاد الاستيعاب المفاايييّ. .2

ّّ ا  العلو  بمراحل التعليم العا  ومستو  العلاقة بين الممارسا  التدريسية لمعلمدراسة  .3  الاستيعاب المفااييي

 لد  طالبته .

ّّ ي  العلو  لد  تلمياا   .4 فاعلية استخدا  مهارتي القراء  والتّلخيص ي  تحسين مستو  الاستيعاب المفااييي

يّ. يِ ّّ  الرّاع  الابتدا  ال

 قائمة المراجع

 
 

 :العربيةبالمراجع  -أولا

. 2001محمد مقبل. )، ن وعليما صبح  حمدا، أبو جلالة - ّّ (. أساليب تدريس العلو  لمرحلة التّعليم الأساس 

شر والتّوزي  بالكويت.
ّ
 مكتبة الفالاح للن

(. التّكامل بين نموذج فراير واستراتيجيّة أخ  انسخ قارن لتنمية 2018عيد محمد عبد العزيز. )، أبو غنيمة -

ّّ والكفااء  الااتية ي  ا يّ.الاستيعاب المفااييي يِ ّّ  الرّاع  الابتدا دراسا  ي  المناهج مجلة  لعلو  لد  تلاميا ال

 . 65-16، (237)، وطرق التّدريس جامعة عين شمس

ّّ الإلكترونيّ ي  تنمية مهارا  2018دعاء إسماعيل. )، أبو مطلق - ين
ّ
(. فاعليّة توظي  استراتيجيّة العّ  الا

ّّ والتّواصل الإلكترونيّ ي ّّ  الحادي عشر ]رسالة ماجستيرالاستيعاب المفااييي ،   التّكنولوجيا لد  طالبا  ال

 . قاعد  بيانا  دار المنظومة.]الجامعة الإسلاميّة عغزّ 

(. فاعليّة استراتيجيّة التّعليم حول العجلة القائمة على نظريّة ييرمان ونظريّة 2011جواير سعود. )، آل رشود -

ّّ ي  الكيمياء وأنماط التّفاكير لد  طالبا  المرحلة الثانويّة التّعلم المستند إلى الدّماغ ي  تنمية الا  ستيعاب المفااييي

 .171-119، (234)32، السعوديّة-بمدينة الرّياض. رسالة الخليج العربيّ 
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(. فاعليّة استراتيجيّة التّفاكير بّو  مرتفا  ي  تنمية التّفاكير التأمّلّ  والتّحّيل 2015يد  محمد. )، بابطين -

 
ّ
المجلة المّرية للتربية ا  الأكاديميّة ي  العلو  لد  تلمياا  المرحلة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة. وفعالية الا

 .174-131، (5) 18، العلمية

كاءا  المتعدّد  والفاهم 2003عبد الحميد جابر. )، جابر -
ّ
 دار الفاكر العربيّ بالقاير .. تنمية وتعميق –(. الا

ّّ السّاخ  ي  تدريس العلو  لتنمية 2019ادق. )نهلة عبد المعطي الّ، جاد الحقّ  - (. استخدا  استراتيجيّة الكرس 

ربية العلميّ 
ّ
ة المّريّة للت

ّ
يّ. المجل يِ ّّ  الرّاع  الابتدا ّّ وحبّ الاستطلاع لد  تلاميا ال ، ةالاستيعاب المفااييي
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ربويّ 2003أحمد. )، عل  واللقاني، الجمل -
ّ
ة المعرفة ي  المناهج وطرق التّدريس. عالم ( معجم المّطلحا  الت

 .الكتب

ريق إلى الفاهم 2007محمد. )، حسين -
ّ
 دار الكتاب الجامع  بالعين.والاستيعاب. (. المناهج المتعدّد  والط

 (. دار المسير  ععمان.3(. تعليم العلو  للجمي  )ط.2011عبد الله. )، خطايبة -

ّّ (. أثر توظي2017أمل سعدي عزا . )، الخطيب -   مدخل التّدريس المتمايز ي  تنمية الاستيعاب المفااييي

ّّ ]ماجستير .بيانا  دار ]عغزّ الإسلامية الجامعة ، وعمليّا  العلم ي  مادّ  العلو  لد  طالبا  الخامس الأساس 

 المنظومة.

ّّ وعلاق2017شيماء أمين محمد. )، الرقب - ّّ  الرّاع  الأساس  ته بالاستيعاب (. مستوي انقرائيّة كتب العلو  لل

ّّ ]رسالة   . قاعد  بيانا  دار المنظومة.]الجامعة الإسلاميّة عغزّ ، ماجستيرالمفااييي

ّّ ي  2006إيمان بنت محمد. )، الرويثّ - (. فاعليّة نموذج دور  التّعلم ما وراء المعري  ي  تنمية الاستيعاب المفااييي

اني الثانويّ ]رسالة دكتوراه غير منشور [. الفايزياء ومهارا  التّفاكير ما وراء المعريّ  لد  طالبا
ّ
ّّ  الث كلية   ال

 جامعة الأمير  نور  بنت عبد الرحم  بالرّياض. ، التربية

(. فاعليّة استخدا  استراتيجيّة البيت الدائريّ ي  الاستيعاب 2017ينادي بنت عبد الله ب  أحمد. )، الزيراني -

ّّ  السّادس الابت ّّ لد  تلمياا  ال ربيةالمفااييي
ّ
ّّ ي  الت ة البحث العلي

ّ
يّ ي  مادّ  العلو . مجل يِ كليّة البنا  ، دا

ربية
ّ
 .178-157، (18)8، للآداب والعلو  والت

شر والتّوزي  2007عايش محمود. )، زيتون  -
ّ
روق للن

ّ
(. النّظريّة البنائيّة واستراتيجيّا  تدريس العلو . دار الش

 بالأردن.

ة تدريس العلو  باستخدا  الرّسو  المتحركة ي  تنمية الاستيعاب (. فاعليّ 2016سوزان حسين. )، سراج -

يّ ي  المدارس الرسميّة للغا  يِ ّّ  السّادس الابتدا ّّ والمهارا  الحياتية لد  تلاميا ال ة كليّة ، المفااييي
ّ
مجل

ربية
ّ
 .487-395، (6)16، جامعة كفار الشيخ، الت

ربويّة والنّفاسيّة. دار المّريّة اللبنانيّة بالقاير  (. معجم المّطلح2011زينب. )، والنجار حس ، شحاته -
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م ي  المملكة يوليو، 2007نجو  عبد الرحم . )، عبد اللطي  عبد الكريم وشايين، الشدوخ  -
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(. التّعليم والتّعل

ّّ الحا ربويّة التّطويريّة. المؤتمر العلي
ّ
دي عشر للجمعيّة العربيّة السّعوديّة نماذج لبعض البرامج والمشروعا  الت

ربية العلميّة إلى أي ؟"
ّ
ربية العلميّة " الت

ّ
 .449-437، القاير ، الجمعية المّرية للتربية العلميةالمّريّة للت

(. مشكلا  تدريس مناهج العلو  المطوّر  ي  المرحلة المتوسّطة م  2016أسماء عبد الرحم  نامي. )، الشيخ -

ما  والمشرفا  بمحافظة
ّ
ربويّة وجهة نظر المعل
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ة جامعة طيبة للعلو  الت

ّ
 .277-261، (2) 11، الخرج. مجل

 (. تعلم المفااييم اللغويّة والدينيّة للأطفاال. دار الفاكر العربيّ بالقاير .2001ثناء يوس . )، الضب  -
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ّّ  الأوّل الث ّّ وحل المسائل الفايزيائيّة لد  طلاب ال . )عرض ورقة( المعلوما  ي  تحقيق الفاهم المفااييي

الث 
ّ
ّّ الث ربية  الجمعيّة، التربية العلمية المعلم والمنهج والكتاب دعو  للمراجعةعشر: االمؤتمر العلي

ّ
المّريّة للت

 .189-109، القاير ، العلميّة

ي التّحّيل ي  مادّ  اللغة الإنجليزيّة مرحلة الأساس2010. )إبراييم عيد لسنيّةا، عبد الرحم  -
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-(. أسباب تدن

ام  ]رسالة ماجستير
ّ
ّّ  الث الثة ال

ّ
  http://hdl.handle.net/123456789/152.]جامعة شندي، الحلقة الث

هم العميق ي  منهج التّوحيد لد  (. فاعليّة نموذج التّدريس المعري  ي  تنمية أععاد الفا2016ناي . )، العتيبّ -

ربويّة والنّفاسيّة
ّ
ة الجامعة الإسلاميّة للدراسا  الت

ّ
 .23-1، (2)24.طلاب المرحلة الثانويّة. مجل

ّّ ي  2011منى سعد. )، الغامدي - (. فاعليّة وحد  دراسيّة مقترحة عبر الإنترنت ي  تنمية الاستيعاب المفااييي

ا  لد  طا
ّ
ربويّةالرّياضيّا  ومفاهو  الا

ّ
ة جامعة الملك سعود للعلو  الت

ّ
، (3)23، لبا  الثانويّة بالرّياض. مجل

741-776. 

(. فاعليّة تتاع  الأحداث بأسلوبي عرض الخرائط والجداول الزمنيّة المجهّز  ي  2016سهيلة محس . )، الفاتلاوي  -

ة الأستاذ
ّ
 . 232-203، (218)2، عراقال، استيعاب مفااييم مادّ  التّاريخ واكتساب التّعاط  نحويا. مجل

(. أثر استخدا  المدخل المنظوميّ ي  تدريس الأحياء على تنمية الاستيعاب 2015بدريّة سعد. )، القحطاني -

انوي بمدينة أبها ]رسالة دكتوراه
ّ
اني الث

ّ
ّّ  الث ّّ ومهارا  التّفاكير البّريّ لد  تلمياا  ال جامعة أّ  ، المفااييي

 نظومة.. قاعد  بيانا  دار الم]القر  

 والتّطبيق. دار الفاكر ععُمان.، والنّظريّة، والتّفاكير، (. عادا  العقل2005أميمة. )، وعمور ، يوس ، قطامي -

ّّ والتّفاكير الإبداع  ي  مادّ   STEM)(. أثر استخدا  منحنى )2017أمجد. )، كوارع - ي  تنمية الاستيعاب المفااييي

ّّ عغزّ  ]رس ّّ  التّاس  الأساس  . قاعد  بيانا  دار ]غزّ ، الجامعة الإسلاميّة، الة ماجستيرالرّياضيّا  لل

 المنظومة.

ام ( ي  الأردن 2005جميل. )، المساعفاة -
ّ
فاوف م  )الرّاع  وحتى الث ّّ (. درجة تمثيل كتب الرّياضيّا  المدرسيّة لل

 .لجامعة الأردنيّةغير منشور [. ا ]ماجستير  TIMSS-R)"للمفااييم الرئيسة ولشكل ومستويا  الأسئلة ي  اختبار )

(. فعاليّة المحاكا  الحاسوبيّة وفق الاستقّاء ي  تنمية 2014ييا محمد. )، والمزروع عبير محمد، المسعودي -

ربويّة
ّ
ة دراسا  العلو  الت

ّ
ّّ ي  الفايزياء لد  طالبا  المرحلة الثانويّة. مجل  .191-137، (1)41، الاستيعاب المفااييي

ّّ وسرعة التّطبيق ي  (. 2017نجاح معوض. )، المطيري  - ور ي  الاستيعاب المفااييي ّّ فاعليّة استخدا  تكنولوجيا ال

يّة ي  المملكة العربيّة السّعوديّة. المؤتمر التربوي الدول  الأوّل للدراسا   مادّ  العلو  لد  تلمياا  المرحلة الابتدائي

ربويّ 
ّ
ربويّة والنّفاسيّة" نحو رؤيّة عّريّة لواق  التحديا  الت

ّ
ربية–جامعة المدينة العالميّة ، ة والنّفاسيّة"الت

ّ
، كليّة الت

2 ،442-455 . 

(. أثر نماذج التّخطيط القائمة على نموذج أععاد 2015محمد. )، والقضا ؛ المومنّ، فيحاء، الخطايبة، عبد الله -

ام  ا
ّ
ّّ  الث ّّ للمفااييم العلميّة لد  طالبا  ال ة التّعلم لمارزانو ي  الاستيعاب المفااييي

ّ
ّّ ي  الأردن. مجل لأساس 

ربويّة
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(. تدريس العلو  ي  2007عل  مح  الدي . )، راشد و  منى عبد الهادي، حسين، أحمد عبد الرحم ، النجدي -
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