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الأمن والسلامة المدرسية لطلاب ذوى 

الاحتياجات ا��اصة �� المملكة العر�ية 

  السعودية
  مقالة بحثية

  الش3را2ي معتق آل ناصر  بن محمدالأستاذ / 

  ألمع رجال محافظة - المدرسية والسلامة الأمن مدير 

  الممCلة العر�ية السعودية –وزارة ال@?بية و التعليم  –مشرف تر�وي 

    moh696@hotmail.com الF?يد الإلك@?و2ي : 

  

�صTالم  

 تقييم اجراءات الامن والسلامة المدرسية اللازمة � ماية الطلاب ذوى الاحتياجات ا��اصة
دفت الدراسة إ�� 

تم تقسيم الدراسة إ�� فصل=ن و  تم الاعتماد ع�4 المن89 الوصفي التحلي24و  23 المملكة العر/ية السعودية.

أساس=ن ، بحيث يHناول الفصل الأول الاطار المفا
يDE من خلال التعرف ع�4 المقصود بالأمن والسلامة 

� الفصل الثاQي تحليل الواقع ا� ا�2 �3 المدرسية ، والتعرف ع�4 فئة ذوى الاحتياجات ا��اصة و ، ثم نتاول 3

ا^[تمع السعودي و]�Zيص الآثار السلبية لعدم دمج ذوى الاحتياجات ا��اصة �3 المدارس ، وختاما بأ
م 

 النتائج: التوصيات وآليات لعلاج تلك المشاdل،  وتصميم خطة إجرائية لتنفيذ الدراسة ووضع جدول زم`D ل_ا.

يواجھ الاطفال ذوى الاحتياجات ا��اصة عدة مشاdل مnoا ما 2m نفسية أو ]عليمية أو اجتماعية، و lعتjkدمج 


ذه الفئة �3 ا^[تمع عامة و�3 المدارس خاصة  موضوع معقد ، حيث lعرف الدمج ع�4 أنھ اتاحة الفرص 

� مبدأ تzافؤ الفرص 23 التعليم و nxدف للاطفال المعوق=ن للانحراط 23 نظام التعليم ا��اص dاجراء للتاكيد ع4

الاحتياجات ال~jبو{ھ ا��اصھ للطفل المعوق ضمن اطار المدرسھ العاديھ ووفقا  ا�� الدمج }شzل عام ا�� مواج_ة

لاساليب ومنا�8 ووسائل دراسيھ ]عليميھ و�شرف ع�4 تقديم_ا ج_از ]عليDE متخصص اضافة ا�� dادرالتعليم 

رت كث=j من الدراسات ا�� أثر الدمج و مnoا ما أيد و مnoا ما رفض نHيجة لعدة اتجا
ات 23 المدرسھ العامھ و اشا

الطلاب من ذوى الاحتياجات ا��اصة يتعرضون ا�� العديد من ا^�اطر و خلاصة القول أن  ايجابية و سلبية.

لتطبيق الأساليب وتتعرض سلام�nم ل��طر اضعاف ما يتعرض اليھ الاخر{ن و ]س�� زارة ال~jبية و التعليم 

  ال~jبو{ة ا� ديثة لذوي الاحتياجات ا��اصة من البن=ن والبنات 23 سن المدرسة.

  الأمن والسلامة المدرسية ، طلاب، ذوى الاحتياجات ا��اصة  dلمات مفتاحية:  
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  مقدمة

قضـــــــــــــية الإعاقة ل�ســـــــــــــت قضـــــــــــــية فردية بل 2m قضـــــــــــــية مجتمع بأكملھ وتحتاج إ�� اســـــــــــــHنفار تام من جميع     

لمؤســـــــــــســـــــــــات والقطاعات العامة وا��اصـــــــــــة للتقليل وا� د من آثار الإعاقة الســـــــــــلبية , كما إن تأ
يل و]عليم ا

 23 ميدان ال~jبية ا��اصــــــة ا� ديثة 
ً
وتدر{ب الطفل ذو ا� اجة ا��اصــــــة للتكيف مع مجتمعھ lعتjk غ=d jافيا

 ب=ن حيــث إنــھ يجــب تكييف الب�ئــة الطبيعيــة لتل�D احتيــاجــاتــھ ومتطلبــاتــھ ح�� يzو 
ً
 مســــــــــــــتمرا

ً
ن 
نــاك تفــاعلا

  الطرف=ن.

وقد خطت المملكة العر/ية السعودية خطوات واسعة 23 
ذا ا^[ال وقدمت ا��دمات اللازمة ل_ذه الفئات    

باعتبار
م جزء من ا^[تمع ل_م نفس ا� قوق وعل�nم نفس الواجبات ، حيث إن ســـــياســـــة التعليم 23 المملكة 

ـــــــــــــــــــــ قد أكدت 1390وال�D صــــــــدرت عام  ع�4 حقوق ذوي الاحتياجات ا��اصــــــــة 23 التعليم والتدر{ب والرعاية 
ـ

    مثل_م مثل
ً
 و�ــــــــــــــ يا

ً

م دون تمي=� أو اختلاف ، كما أخذت الدولة ع�4 عاتق_ا مســــــــــــــؤولية رعاي�nم تر/و{اj=غ

 واقتصــــــــاديا واجتماعيا و23 جميع ا^[الات بحســــــــب ما ]ســــــــمح بھ قدرا nم المتبقية وركزت ع�4 تلبية 
ً
ونفســــــــيا

ت القوان=ن ا��اصــــــــــــــة ال�D تتضــــــــــــــمن ذلك منذ ف~jة احتي
ّ
اجا nم ومتطلبا nم وإعطا¤nم جميع حقوق_م وســــــــــــــ£

 مع متطلبات دي£نا ا� نيف الذي يحث ع�4 المساواة والعدل وعدم التفرقة ب=ن الضعيف 
ً
 تماشيا

ً
طو{لة جدا

حــــث    لتقوى . كمـــــاوالقوي أو الفق=j والغ`D أو ال¦ــــــــــــــ يح والمر{ض وجعـــــل معيـــــار التمي=� ب=ن ال¥شــــــــــــــر 
و ا

ع�4 رعـــــــاي�nم والا
تمـــــــام }شــــــــــــــئو©nم ودعـــــــا إ�� الرفق ¨nم وعـــــــدم إر
ـــــــاق_م بـــــــالطلـــــــب مnoم مـــــــا يفوق   دي£نـــــــا

وحســـــــن معامل�nم والتلطف ¨nم وأكjk دليل ع�4 ذلك العتاب الإل»D للرســـــــول الكر{م صـــــــ�4 الله عليھ    قدرا nم

ك لعلــھ يزdى أو يــذكر فتنفعــھ الــذكرى) والــذي (ع¥س وتو�� أن جــاءه الأع�E ومــا يــدر{ــ : وســــــــــــــلم 23 قولــھ ]عــا��

 للعمل الاجتما¯2 مع 
ذه الفئات , و{ؤكد الله ســــبحانھ و]عا�� أ
مية العناية بذوي الاحتياجات 
ً
lعتjk دســــتورا

  .)1( ا��اصة بقولھ ]عا�� (ل�س ع�4 الأع�E حرج ولا ع�4 الأعرج حرج ولا ع�4 المر{ض حرج)

ت ا��اصــــــــــــــة يتعرضــــــــــــــون ا�� العديد من ا^�اطر وتتعرض ســــــــــــــلام�nم ل��طر ومن المعلوم ان ذوى الاحتياجا   

اضــــــعاف ما يتعرض اليھ الاخر{ن ســــــواء dان ذلك 23 منازل_م او المؤســــــســــــات ال�D ترعا
م و{تواجدون ¨nا او 23 

مقار اعمال_م و
نالك من الأ°ـ�اص ذوى الاحتياجات ا��اصـة الذي لا ]سـمح ل_م قدرا nم با� ركة الzافية 

من ا^�اطر أو الابتعاد عnoا او التصـــــرف الســـــليم لمواج_�nا }ســـــ¥ب الاصـــــابات ا�[ســـــدية و
ناك من  للتخلص

ذوى الاحتياجات ا��اصـــــــــــــة اللذين لا يمتلzون القدرة ع�4 ف_م التعليمات المتعلقة بالأمن والســـــــــــــلامة وإدراك 

لذ
نية بالإضـــــــافة ا�� ا^�اطر والتصـــــــرف }شـــــــzل ســـــــليم و�ـــــــ يح 23 ا� الات الطارئة كما 
و لدى الإعاقات ا

عدم القدرة ع�4 رؤ{ة ا^�اطر أو ســــــــــــــماع أجراس الإنذار كما 
و عليھ الأمر عند ذوي الإعاقات الســــــــــــــمعية 

ومن 
نا ا
تم الباحث بدراســــــــــــــة ســــــــــــــبل وإجراءات الأمن والســــــــــــــلامة المدرســــــــــــــية للطلاب ذوى  .)2(والبصــــــــــــــر{ة

 الاحتياجات ا��اصة.

                                                           

 "السعودية العربية المملكة فى الخاصة الاحتياجات ذوى لطلاب المدرسية والسلامة الأمن"  
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  المشCلة البحثية

2 }شــــــــــــــzل عام 23  ومع وجود ،  اتا^[تمع}عض لا يزال ذوى الاحتياجات ا��اصــــــــــــــة lعانون }ســــــــــــــ¥ب غياب الو̄

أن البعض يHبع مع_م ســـــياســـــة التجنب بما التوج_ات ا�[يدة لتعز{ز مzان�nم 23 المملكة العر/ية الســـــعودية الا 

ا^[تمع وحرما©nم من الانفتاح  ~jتب ع�4 إثره عزل_م عنقد يممـا  �[_ـل التعـامل مع_م المدارس}عض �3 ذلك 

23  ع�4 العــالم والتفــاعــل مع أفراده، وممــارســـــــــــــــة حقوق_م الzــاملــة ال�D تقررت ل_م بموجــب الشــــــــــــــر�عــة والنظــام


ناك }عض القائم=ن ع�4 المدارس يختلق }عض العوائق؛ ليضــــــــــــطر  ،خاصــــــــــــة وأن المملكة العر/ية الســــــــــــعودية

ة إ�� البحث عن ب�ئة جاذبة لأبنا¤nم خارج إطار التعليم العام، أولياء أمور الطلاب من ذوي الاحتياجات ا��اص


ا لاحتياجات أخرى ل_ؤلاء الأبناء المعاق=نj=ان الأجدر توفd ظة
إضــــــــــــــافة إ��  .مما يكبد
م مصــــــــــــــار{ف مالية با

دارس وال�� قــد يzون من ب=ن طلا¨nــا ذوى الاحتيــاجــات المــحــالات ا� وادث وا� رائق �3 }عض  وجود }عض من

صـــــــــــــــة ، الأمر الــذى يتطلــب أ
ميــة النظر �3 توافر اجراءات الامن والســــــــــــــلامــة ا��ــاصـــــــــــــــة ¨nؤلاء الطلاب �3 ا��ــا

  ليzون: الHساؤل الرئ�·¶Dومن 
نا يأ]ى  وضمان دمج_م ف�nاالمدراس ،

  ما �m اجراءات الامن والسلامة المدرسية اللازمة � ماية الطلاب ذوى الاحتياجات ا��اصة ؟

  وذلك ع�4 النحو الآ]ي: ]ساؤلات فرعيةعدة و{ن¥ثق منھ 

 ما �m ا� قوق والواجباب لذوى الاحتياجات ا��اصة �3 المملكة؟  -1

 كيف يتم دمج الطلاب ذوى الاحتياجات ا��اصة �3 المدارس عامة؟  -2

 ما �m أصناف ذوى الاحتياجات ا��اصة؟ -3

 ما 2m احتياجات الطلاب ذوى الاحتياجات؟ -4

  

  الاVمية العملية


ا من الوزارات متداخلھ ]ســــ�2 
ذه    j=بية والتعليم وغj~ع القرار �3 وزارة الQون بمثابة آلية لصــــاzالدراســــة لت

الم_ـــام مع_ـــا وذلـــك من أجـــل وضــــــــــــــع ســــــــــــــبـــل وآليـــات تنفيـــذ إجراءات الامن والســــــــــــــلامـــة المـــدرســــــــــــــيـــة للطلاب ذوى 

  الاحتياجات ا��اصة �3 المدراس، بحيث يمكن الاستفادة من توصيات الدراسة.

  :البحثأVداف 

  للتعرف ع�4 : المقالة ]س�2 

 مف_وم الأمن والسلامة المدرسية. - 

 مف_وم وطبيعة ذوى الاحتياجات ا��اصة. - 

 أصناف وأنواع ذوى الاحتياجات ا��اصة. - 

 الآثار السلبية لعدم دمج ذوى الاحتياجات ا��اصة �3 ا^[تمع. - 
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  :البحثفرضيات   

المدارس التعليم العام وا��اص dلما dان dلما dان 
ناك دمجا لذوى الاحتياجات ا��اصة �3  - 


ناك ]عز{ز � قوق ذوى الاحتياجات ا��اصة �3 ا^[تمع  

تنخفض حالات ا� وادث لذوى الاحتياجات ا��اصة �3 المدارس مع ز{ادة عدد تدر{ب المعلم=ن  - 

 والمعلمات ومشر23 الأمن والسلامة المدرسية ا��اصة ¨nؤلاء الطلاب.

خاصة بذوى الاحتياجات ا��اصة �3 المدارس يقلل من فرص ]عرض با«2 ز{ادة عدد من ا^�ارج  - 

  الطلاب للاصابات وا��وف وال_لع عند الطوارئ.

تكثيف الjkامج التدر{¥ية الدور{ة لمشر23 الأمن والسلامة والمسئول=ن عن ذوى الاحتياجات  - 

  ا��اصة بالمدارس lعزز من تقبل تلك الفئة تر/و{ا واجتماعيا.

   البحث]Z من

الاعتماد ع�4 المن89 الوصـــــفي التحلي24 لملاءمتھ للدراســـــة، حيث  lعرف بأنھ أســـــلوب من أســـــاليب التحليل  تم   

المركز ع�4 معلومــات dـاـفيــة ودقيقــة عن ظــا
رة أو موضــــــــــــــوع محــدد، أو ف~jة أو ف~jات زمنيــة معينــة، وذلــك من 


ا بطر{قة موضــــوعية، بما ي£¾ــــj=رةأجل ا� صــــول ع�4 نتائج علمية، ثم تفســــ
   .[م مع المعطيات الفعلية للظا

كما يمكن ]عر{فھ بأنھ وصـــــــــف دقيق وتفصـــــــــي24 لظا
رة أو موضـــــــــوع محدد ع�4 صـــــــــورة نوعية أو كمية رقمية، 

فالتعب=j الكيفي يصــــــف الظا
رة و{وÀــــــ¿ خصــــــائصــــــ_ا، أما التعب=j الكDE فيعطينا وصــــــفا رقميا يوÀــــــ¿ مقدار 

 .ا
رات ا^�تلفة الأخرى 
ذه الظا
رة أو Á[م_ا ودرجة ارتباط_ا مع الظ

  تقسيم الدراسة

تم تقســيم الدراســة إ�� فصــل=ن أســاســ=ن ، بحيث يHناول الفصــل الأول الاطار المفا
يDE من خلال التعرف ع�4 

المقصـــــــــود بالأمن والســـــــــلامة المدرســـــــــية ، والتعرف ع�4 فئة ذوى الاحتياجات ا��اصـــــــــة و ، ثم نتاول �3 الفصـــــــــل 

�3 ا^[تمع الســــــــــــــعودي و]Zــــــــــــــ�يص الآثــار الســــــــــــــلبيــة لعــدم دمج ذوى الاحتيــاجــات الثــاQي تحليــل الواقع ا� ــا�2 

ا��اصـــــــة �3 المدارس ، وختاما بأ
م التوصـــــــيات وآليات لعلاج تلك المشـــــــاdل ، تحقيقيا لأقÂـــــــ¶D درجة من الأمن 

  والسلامة المدرسية لطلاب المدارس  ،  وتصميم خطة إجرائية لتنفيذ الدراسة ووضع جدول زم`D ل_ا.

  

  

  الفصل الأول: الإطار النظري والمفاVي[\
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  أولا: مف3وم الأمن والسلامة المدرسية :


ناك علاقة وثيقة ب=ن المدرسة و/=ن الأمن والسلامة حيث أن وجود أطار يمنح المدرسة مستوى مع=ن ومناسب 

خلال_ا يمكن للمدرسة من الأمن والسلامة بمف_وم_ا ا��اص با^[ال التعليDE بحيث يوفر المتطلبات ال�D من 

من خلال 
ذه التعليمات والإرشادات وا��طوط إيجاد مستوى من الأمن والسلامة يوفر ا� ماية المطلو/ة 

للطلبة من الكث=j من الأمور ال�D قد تHس¥ب 23 إصاب�nم أو ]عرض_م ل��طر وأيضا توفر للمدرس=ن نوع من 

لمطلوب من الأمن والسلامة وأيضا ل� د من المشاdل التوجيھ وخطوط للعمل بموجnÄا ل� فاظ ع�4 المستوى ا

أن بمجرد دخول الطلبة للمدرسة تzون إدارة  ء من ا� وادث أو السلوكيات . حيثال�D يمكن أن تقع سوا

  .أولو{اتھالمدرسة 2m المسئولة عن توف=j الأمن والسلامة ل_م وضما©nا وان تzون من ضمن 

سابقة سواء dانت أعوام المشاdل ال�D وقعت خلال  وع ا� وادث ومnoااحتمالية وقلا يخفى عن الكث=jين مدى 

 . نHيجة عن إ
مال أو سوء أداره أو عدم ا
تمام أو عدم المعرفة بكيفية الوقاية أو معا�[�nا و إيجاد حلول ل_ا

.   

dات فالامن والسلامة 
دف lس�2 اليھ ا�[ميع سواء 23 العمل او الم�Åل او 23 اماكن أخرى و nتم الشر 

والمؤسسات والقطاعات ا� zومية بتوف=j اجراءات السلامة والامن للعامل=ن و
و ايضا 
دف للإدارات 

والمؤسسات وال_يئات ا��اصة لتوف=d jل ما بوسع_ا لتام=ن السلامة سواء بالإرشاد او التدر{ب او التوعية 

وذلك بمساعدة الب£يھ ا�[سدية  ،والا� اء ر/ما يتمكنوا من النجاة من ا^�اطر او تفادnxا ب£سب كب=jة

وال¦ ية ل_م بحيث تمكnoم من تطو�ع 
ذه القوه 23 تفادى والنجاة من ا^�اطر , لكن 
ناك فئھ 23 ا^[تمع 

تحتاج ا�� رعاية خاصھ وا�� اسلوب مع=ن يؤدى ا�� ]عو{ض القدرات ا�[سدية وال¦ ية ال�D لا يملzو©nا 23 

  تفادى ا^�اطر

ھ لذوى الاحتياجات ا��اصھ 
و الا
م لان ذوى الاحتياجات ا��اصھ 
و فرد �3 ا^[تمع ومف_وم الامن والسلام

ولھ dل ا� قوق ومن 
ذه ا� قوق 
و توف=j الاحتياجات والمساعادات ولzل انواع الاعاقات وdون ذوى 

لاعاقھ الاحتياجات ا��اصھ يحتاج ا�� مساعده وعنايھ خاصھ وايضا ا�� ]س_يلات خاصھ تناسب وضعھ وحالة ا

وايضا لانھ معرض ل��طر اكjÇ من الا� اء يجب الا
تمام }شروط الامن والسلامھ وال�� يجب ان تzون 

مناسبھ ا�� اوضاع_م وحال�nم واصاب�nم وأعاق�nم بحيث تzون ارشادات الامن والسلامھ ومعدات الامن 

ا��اصھ ح�� يمكن مساعد nم  والسلامھ ووسائل النجاه �m مناسبھ تماما ل� الھ ا��اصھ بذوى الاحتياجات

 )1(�3 النجاة من ا^�اطر وتقليل Qسبة ]عرض_م للمخاطر.

فا^�اطر ال�� قد يتعرض ل_ا ذوى الاحتياجات ا��اصھ كث=jه بل ر/ما }عض ا^�اطر ال�� قد تzون Qسبة 

قاتلھ، وا^�اطر �m خطور nا ع�4 الا� اء قليلھ او متدنيھ تzون ع�4 ذوى الاحتياجات ا��اصھ عاليھ او ح�� 


و Qسبة  j=نفس_ا ا^�اطر ال�� يتعرض ل_ا الا� اء و ذوى الاحتياجات ا��اصھ لكن الفرق الكب �m اnشمولي�{
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اضعاف Qسبة ]عرض  5ا�2  3التعرض للاصابھ مnoا ف£سبة ]عرض ذوى الاحتياجات ا��اصھ ترتفع لتصل 

  )2(الا� اء ل_ا .

zان ومن ثم فمف_موم الأمن والسلامة }شzا بقدر الامnب�ئة أمنھ للمتواجدين ف� j=و العمل ع�4 توف
ل م¥سط 


ذه الب�ئھ خاصة عندما يتعلق }سلامة الأرواح �3 المدارس. j=ل المتطلبات لتوفd j=وتوف  

 :
ً
  التصور المق@?ح لتحقيق الأمن والسلامة �e المدرسة لطلاب ذوى الاحتياجات ا��اصةثانيا

ي الإحتياجات ا��اصة عند الأطباء عنھ عند ال~jبو{=ن أو ح�� عند مقدمي تختلف الرؤ{ة والمف_وم لذو 

ا��دمة ا^[تمعية حيث dل ينظر إل�nم من الناحية التخصصية ال�D سيقدم لھ ا��دمة المتخصص ¨nا، 

ولكن 
ناك اتفاق عام ع�4 أن 
ذا المصط�¿ استخدم كHسمية ^[موعة الأ°�اص الذين لا lستطيعون 

}شzل طبي�2 بدون تقديم ل_م رعاية خاصة وقد تzون فائقة مقارنة با��دمة ال�D تقدم  ممارسة حيا nم

لأقرا©nم من نفس العمر، و{فضل استخدامھ كبديل لمصط�¿ المعاق=ن. وحسب ]عر{ف الأمم المتحدة للمعاق 

ية "
و ذلك ال�Zص الذي لا يمكنھ تأم=ن احتياجاتھ الأساسية }شzل dامل أو جزÊي محصلة عا
ة خلق

  .م 1995أثرت 23 أ
ليتھ العقلية أو ا�[سدية"، أما المؤتمر العرÌي الأول لل~jبية ا��اصة عام 

  

كما خرج ا^�تصون بتعر{ف لذوي الإحتياجات ا��اصة "بأنھ ذلك ال�Zص الذي يحتاج طوال حياتھ أو 

توافقھ مع متطلبات خلال ف~jة معينة من حياتھ مساعدات خاصة من أجل نموه، أو ]علمھ، أو تدر/ھ أو 

ا� ياة اليومية، أو الأسر{ة، أو الإجتماعية، أو الوظيفية، أو الم_نية".ففى قول آخر، lعاQي }عض الأفراد من 

ر }شzل dامل ع�4 حيا nم؛ لذا ف_م يحتاجون إ�� عناية 
ّ
أمراض تحدّ من قدرا nم العقليّة وا�[سديّة، وال�D تؤث

با nم واحتياج
ّ
ا nم، و{طلق ع�4 
ذه الفئة ذوي الاحتياجات ا��اصّة، و{ختلف Á[م خاصّة تHناسب مع متطل

 لعدد من المتغّ=jات أ
مّ_ا المعيار 
ً
مشzلة الأفراد من فئة ذوي الاحتياجات ا��اصّة من مجتمع إ�� آخر تبعا

قة بالعوامل الّ¦ 
ّ
 يّة المستخدم 23 تحديد مف_وم ومع`� dلّ فئة من تلك الفئات، ومن ثمّ المتغّ=jات المتعل

ان بحسب المصادر والدّراسات 
ّ
zسبة لعدد الس

ّ
قافيّة والاجتماعيّة، وتبلغ Qسبة انHشار حالات الإعاقة بال£

ّ
والث

ان أيّ مجتمع10-3%
ّ
zمن س %.  

  

و23 ضوء الأدبيات المعاصرة المتعلقة بالإعاقة تم تحديد أنواع_م وتص£يفا nم حسب تص£يفات ال~jبية 

الآخر من حيث ا��دمات والاحتياجات والمتطلبات والرعاية التص£يفات ا��اصة و{ختلف dل تص£يف عن 

2m:  

1 2Ïمن مقعدين وأقزام ومبتوريّ الأطراف والمصاب=ن }شلل الأطفال والشلل الدما ) 
ً
ـ المعاقون جسديا


م)j=وغ.  

2- (
ً
 والمعاقون بصر{ا

ً
 ( و
م المعاقون سمعيا

ً
  . المعاقون حسيا
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 ( ممن 3
ً
 و/طيئ=نلدnxم نقص 23 الذdاء عن المستوى الـ المعاقون ذ
نيا

ً
  التعلم) طبي�2 من متخلف=ن عقليا

4(D¶Ðذوي صعو/ات التعلم والتأخر الدرا ) 
ً
  . ـ المعاقون أdاديميا

 ( ذوي عيوب النطق والتخاطب والكلام)5
ً
  ـ المعاقون تواصليا

 ( ممن لدnxم6
ً

مإلإنHباه وQشاط زائد وتوحّ   ]شHت 23   ـ المعاقون سلوكياj=د وأحداث وغ .  

  ..ـ متعدديّ العوق ( الذين لدnxم أكjÇ من إعاقة)7

  

ولما dان الموضوع يتعلق بتعامل ذوى الاحتياجات ا��اصة �3 مجال التعليم، بالتا�2 يتحتم وجود تر/ية خاصة 

ال ¨nم، نHيجة ل~�ايد الا
تمام بموضوع ال~jبية ا��اصة اتÓ ت فئات ال~jبية ا��اصة لا لHشمل الأطف

المعوق=ن فحسب، بل dان الأطفال الذين ينحرفون 23 نمو
م العق24 وا�[سDE والانفعا�2 والاجتما¯2 عن 

، فال~jبية ا��اصة 2m ال�D تتم 23 المؤسسات ا��اصة ال�D ]ساعد الأطفال )3(.متوسط نمو الأطفال العادي=ن

ذوي القصور العق24 أو ا� ·¶D أو ا�[سDE، وكذلك المتفوق=ن عن طر{ق تقديم ا��دمات والتعليم المناسب 

  )4(لقدرا nم . 

  

دمج ع�4 أنھ اتاحة و
نا يظ_ر مف_وم الدمج ل_ذه الفئة �3 ا^[تمع عامة و�3 المدارس خاصة ، حيث lعرف ال

الفرص للاطفال المعوق=ن للانحراط 23 نظام التعليم ا��اص dاجراءللتاكيد ع�4 مبدأ تzافؤ الفرص 23 

التعليم و nxدف ا�� الدمج }شzل عام ا�� مواج_ةالاحتياجات ال~jبو{ھ ا��اصھ للطفل المعوق ضمن اطار 

ليميھ و�شرف ع�4 تقديم_ا ج_از ]عليDE ومنا�8 ووسائل دراسيھ ]ع المدرسھ العاديھ ووفقا لاساليب

ف»� ايضا تلك العملية ال�D ]شمل ع�4 جمع الطلاب 23 . متخصص اضافة ا�� dادرالتعليم 23 المدرسھ العامھ

الذdاء أو المو
بة أو الإعاقة أو المستوى الاجتما¯2  فصول ومدارس التعليم العام }غض النظر عن

 بحقوق للطا والاقتصادي أو ا��لفية الثقافية
ً
لب .و�عد دمج الأطفال المعاق=ن 23 المدارس العادية اع~jافا

  )5الإQسان وا� قوق الاجتماعية للمعاق=ن، وكذلك حق_م 23 المشاركة الاجتماعية (

 كما ي�4 :
ً
  يمكن ]عر{ف الدمج اجرائيا

 والقابل=ن للتعليم مع اقرا©nم من التلاميذ العادي=ن  - 
ً
�3 المدارس ا� اق التلاميذ المعاق=ن ذ
نيا

 العادية.

 مشاركة التلاميذ المعاق=ن للتلاميذ العادي=ن �3 ال£شاط المدرÐ¶� المتنوع. - 

 منح الفرصة للتلميذ المعاق �3 ممارسة حياتھ والتفاعل مع الاخر{ن بصورة طبيعية. - 

 توف=j الفرصة لتعليم_م وفق قدرا nم �3 فصول خاصة بالمدارس العادية. - 

  )nx6دف الدمج ا�� ( أ
داف الدمج:

  ]غي=j الاتجا
ات السلبية نحو الافراد المعاق=ن . -

  ]غي=j نظرة المعاق ا�� نفسھ . -

  توف=j الفرص ال~jبو{ة اللازمة للعليم. -
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  توف=j فرص اكHساب الم_ارات الاجتماعية. -

  الاقتصاد �3 الم=�انية المتاحة للتعليم. -

  

  nا:للدمج انواع متباينة مoأنواع الدمج :

 الدمج الك�4 :   -أ

بوضع ذوى الاحتياجات ا��اصة �3 فصول العادي=ن طوال الوقت ع�4 أن يتلقى معلم الفصل العادى المساعدة 

 لتمكينھ من مقابلة 
ً
الاdاديمية اللازمة من معلم=ن واسHشار{=ن أو زائر{ن يفدون ا�� المدرسة عدة مرات اسبوعيا

  و{حبذ الدمج الك�4 لذوى الاعاقات الذ
نية ال¥سيطة . الاحتياجات التعليمية ا��اصة للتلاميذ ،

 الدمج ا�[زÊى :  -ب

 ، بحيث ينفصلون }عد 
ً
بوضع الاطفال ذوى الاحتياجات ا��اصة مع العادي=ن لف~jة معينة من الوقت يوميا


ذه الف~jة عnoم �3 فصل مستقل أو عدة فصول خاصة لتلقى مساعدات ]عليمية متخصصة لإشباع 

dاديمية ا��اصة ع�4 يد معلم=ن إخصائي=ن سواء �3 مواد دراسية معينة أو �3 موضوعات احتياجا nم الا

 من التفاعل الاجتما¯� حيث lشارك المعاقون زملا¤nم العادي=ن 
ً
محددة ، و
ذا النوع من الدمج يحقق فرصا

=ن أثناء وجود
م �3 الفصل العادى ، و�3 نفس الوقت يتلقون مساعدات وخدمات تر/و{ة من متخصص

  ) 7وفني=ن. (

  الدمج الإجتما¯� : -ج

  و�ع`� دمج المعاق=ن �3 ا� ياة الاجتماعية مع الافراد العادي=ن �3 ا^[الات الآتية :

�3 مجال العمل و�س�E بالدمج الوظيفى ، بتوف=j الفرص الم_نية المناسبة للمعاق=ن للعمل  - 

 dأفراد منتج=ن �3 ا^[تمع.

المعاق=ن للع�ش �3 ا� ياة والتجمعات السكنية العادية �3 مجال السكن والاقامة بتأ
يل  - 

 ) 8وتقبل الافراد العادي=ن .(

  الدمج المzاQى : -د

 لjkامج 
ً
و{قصد بھ وجود المعاق=ن مع العادي=ن �3 نفس المzان "المب`� المدرÐ¶�" ولكnoم يتلقون ]عليم_م وفقا

مع وجود مدرس=ن �3 ال~jبية ا��اصة و�3 نفس تر/و{ة خاصة تقابل احتياجا nم ومتطلبا nم وتناسب اعاق�nم 

  )9الوقت لا يحرم 
ؤلاء 
ؤلاء التلاميذ من التفاعل الاجتما¯� �3 الاQشطة غ=j الاdاديمية .(

ورغم أ
مية نظام دمج المعاق=ن مع أقرا©nم الاسو{اء الا أن 
ذا النظام يواجھ }عض الصعو/ات �3 التطبيق ، 

 دون دمج_م �3 ا^[تمع ، وتجعل_م 
ً
"ولا يزال الاطفال المعاق=ن يواج_ون العديد من المشكلات ال�� تقف حائلا

عزل �3 إطار نظام الدمج ، حيث lشعر ) ، ومن ب=ن 
ذه الصعو/ات }عض مظا
ر الl10شعرون بالاحباط" (

كما أكدت الكث=j من الدراسات ال�� تناولت اشzالية المعاق=ن }عدم الاندماج ا� قيقى مع أقرا©nم الاسو{اء ، 

  دمج المعاق=ن �3 المدارس العادية ، و أعرض لبعض 
ذه الدراسات فيما ي�4:
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ارسة برامج العمل مع ا�[ماعات تؤدى ا�� تحقيق ) ع�4 أن مم11أكدت الدراسة ال�� اجرا
ا محمد البغدادى (

.
ً
  النمو الاجتما¯� للأطفال المعاق=ن ذ
نيا

 Gottib )12وأوÀ ت دراسة 
ً
) أن التلاميذ العادي=ن يرفضون أقرا©nم المعاق=ن مع_م بالفصل بدرجة تفوق كث=jا

) ع�4 أن Siperstein )13 رفض_م لأقرا©nم المعاق=ن  بالفصول ا��اصة ¨nم �3 المدرسة ، كما أكدت دراسة 

 jÇم الاك
 �3 ممارسة ال£شاط ، 
ً
التلاميذ العادي=ن الذين لدnxم اتجا
ات ايجابية نحو أقرا©nم المعاق=ن ذ
نيا

.�¶Ðل_م بال£سبة لدمج_م مع_م �3 الفصل الدرا 
ً
  تقبلا

أكjÇ المشكلات  ) ا�� أن المشكلات الاجتماعية والسلوكية والنفسية وال¦ ية من14و]ش=j دراسة أحمد نصر (

  ال�D يتعامل مع_ا الأخصاÊي الاجتما¯2 23 مجال المعاق=ن.

)ع�4 معارضة المعلمات والعامل=ن لنظام دمج المعاق=ن �3 دولة الامارات ، 15كما تطلعنا دراسة جمال ا��طيب (

  واعتقاد
م بأنھ غ=j مفيد بال£سبة للتلاميذ المعاق=ن والتلاميذ العادي=ن.

.ynArl )16وأكدت دراسة   
ً
 وروحيا

ً
 و� يا

ً
 ونفسيا

ً
 اجتماعيا

ً
  ) ع�4 ضرورة الا
تمام بالطفل المعاق ذ
نيا

) ، ع�4 أن التلاميذ العادي=ن يرفضون فكرة الدمج 17وأكدت دراسة إيمان فؤاد الzاشف وعبد الصبور محمد (

 مع_م �3 المدرسة ، وأن نظام الدمج المعمول 
ً
بھ حاليا 23 }عض المدارس و{رفضون وجود التلاميذ المعاق=ن ذ
نيا

غ=d jا23 ولا يل�D الاحتياجات الأساسية للطلاب المعاق=ن ولا يؤدي إ��  nيئة المناخ اللازم للتفاعل والتواصل ب=ن 

التلاميذ المعاق=ن والتلاميذ العادي=ن ، وأن 
ناك مشكلات تواجھ التلاميذ المعاق=ن 23 المدارس المدمجة والمتمثلة 

) ع�4 أن درجة تقبل التلاميذ العادي=ن 18ع التلاميذ العادي=ن ، كما تؤكد دراسة ناصر موÐ¶� (23 عدم تفاعل_م م

  للتلاميذ المعاق=ن �3 مدارس الدمج تzاد ان تzون منعدمة ، مما يؤثر ع�4 أ
داف عملية الدمج ،

بالوحدة ، ) وجود مشكلات لدى الطفل المعاق ذ
نيا تتمثل �3 الشعور Michelle Dawn )19وأظ_رت دراسة 

وأن مشكلات الطفل المعاق ذ
نيا تحول دون تحقيق أ
داف الدمج الاجتما¯2 ، وتوظيف قدراتھ وإمzاناتھ 

) �¶Ðوأشارت 20المتاحة ، وأوصت دراسة محمد مر ، 
ً
) بضرورة تطو{ر برامج العمل مع الاطفال المعاق=ن ذ
نيا

 للر Michelle   )21دراسة  
ً
عاية المتقدمة ، وعدم التعامل معھ dالعادي=ن ، ) ا�� احتياج الطفل المعاق ذ
نيا

  وضرورة توظيف القدرات المتاحة لديھ من خلال الدور الاسرى.  

 22وأظ_رت دراسة أم=jة بخش (
ً
 سلبية ع�4 الأداء والتفاعل الاجتما¯� للتلاميذ المعاق=ن ذ
نيا

ً
) ان 
ناك أثارا

n ى.وعدم تكيف_م بالمدارس المدمجة ، مما يؤثر ع�4 قدراÌم ع�4 التفاعل الايجا  

) معوقات الدمج ، وخرجت بأن }عض المعوقات ترجع ا�� اسرة المعاق ، 23كما تناولت دراسة احمد حمزه (

وÌعض_ا يرجع ا�� قصور الامzانات ، ورفض الاطفال العادي=ن لأقرا©nم المعاق=ن ، و�3 
ذا الاطار اكدت دراسة 

Rosalie  )24 �4م عn م لمساعدn اناzم وامn من خلال توظيف قدرا 
ً
) ع�4 الا
تمام بالاطفال المعاق=ن ذ
نيا

 باستخدام اتجاه الممارسة العامة ل��دمة الاجتماعية ، كما أوصت دراسة محمد عبد 
ً
دمج_م اجتماعيا

ن والاخصائي=ن ) بمواج_ة مشكلات الدمج من خلال  nيئة dل من التلاميذ العادي=ن والمعلم=25ا� ميد (

  الاجتماعي=ن والوالدين والاسرة والادارة المدرسية.
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) �3 التأكيد ع�4 ضرورة مواج_ة مشكلات الطفل المعاق ذ
نيا 27( Sandraمع دراسة  )Lisa)26واتفقت دراسة 

  من خلال  nيئة المناخ الاجتما¯� المناسب ، ومساعدتھ ع�4 الشعور بأنھ مرغوب فيھ من الاخر{ن. 

) ا�� التعرف ع�4 المشكلات الفردية الناتجة عن دمج المتخلف=ن عقليا dليا 23 28سة فاتن عامر (و
دفت درا

المدارس العادية ، وdان من أ
م النتائج أن المشكلات التعليمية تؤثر ع�4 التحصيل الدراD¶Ð للطفل ، وأن 

، وأن أكjÇ المشكلات المشكلات النفسية تجعل الطفل دائم التوتر والقلق وعدم ال_دوء وسرعة الغضب 

  الاجتماعية ال�D يواج__ا الطفل عدم قدرتھ ع�4 تحمل المسئولية وز{ادة إحساسھ بالعزلة الاجتماعية .

) بمحاولة تفعيل ممارسة خدمة ا�[ماعة �3 مدارس الدمج لتحس=ن 29ب�نما ا
تمت دراسة بدر الدين كمال (

 ، وت
ً
ضمنت ادوات الدراسة مقياس تقبل التلاميذ العادي=ن }عض جوانب السلوك التكيفى لدى المعاق=ن عقليا

.
ً
  لزملائم المعاق=ن عقليا

 للتعرف ع�4 طبيعة الدور الذى 30وتناولت دراسة عادل مصطفى ( 
ً
) العمل مع جماعات الاطفال المعاق=ن ذ
نيا

 ع�4 ح -ل��دمة الاجتماعية  –]س_م بھ الممارسة العامة 
ً
  ل مشكلا nم ، �3 مساعدة الاطفال المعاق=ن ذ
نيا

) التوصل ا�� تصور م�ð مق~jح لتطو{ر وتحس=ن الممارسة العامة ل��دمة 31واس�nدفت دراسة محمود صادق ( 

 بمدارس الدمج ، كما ا
تمت دراسة إnxاب عبد النعيم (
ً
) بالتوصل 32الاجتماعية �3 مجال دمج المعاق=ن سمعيا

س المدمجة ، وتوصلت الدراسة إ�� تحديد مجموعة من إ�� تصور مق~jح لدور الأخصاÊي الاجتما¯2 23 المدار 

المعوقات ال�D تحد من دور الأخصاÊي الاجتما¯2 23 المدارس المدمجة ، وترجع 
ذه المعوقات ا�� : التلاميذ 

المعاق=ن ذ
نيا القابل=ن للتعلم، التلاميذ العادي=ن، إدارة المدرسة، أخصاÊي ال£شاط والأخصاÊي النف·¶D، أولياء 

  ر، وان�nت الدراسة ا�� وضع تصور مق~jح لدور الأخصاÊي الاجتما¯2 23 المدارس المدمجة. الأمو 

 ومن خلال عرض الدراسات السابقة يمكن ا��روج 
ً
ا�� انھ بالرغم من ا^ اولات الرامية ا�� دمج المعاق=ن ذ
نيا

ل دون  تحقيق ال_دف منھ ، مع أقرا©nم بالمدارس العادية إلا أن 
ذا الدمج يواجھ }عض الصعو/ات ال�� تحو 

  وتتمثل ا
م الصعو/ات �3:

 مع أقرا©nم العادي=ن. -1
ً
 عدم تكيف التلاميذ المعاق=ن ذ
نيا

الشعور بالوحدة ، حيث "ثؤثر الاعاقة ع�4 قدرة المعاق �3 الاستمتاع بوقت فراغھ سواء بال£شاط  -2

ما قد يجد الفرد من صعو/ة �3 ال~jو{�ñ الايجاÌى أو ال£شاط ال~jو{�ñ السل�� ، وقد يرجع ذلك ا�� 

 )33التعب=j عما ير{ده لأن تحقيق ذلك يتطلب °�ص آخر يمتلك م_ارة خاصة".(

 ، حيث يفتقد التلاميذ المعاق=ن القدرة ع�4 تzو{ن  -3
ً
ضعف العلاقات الاجتماعية للمعاق ذ
نيا

ة بال£سبة لھ ]ع`� العلاقات الاجتماعية السو{ة مع أقرا©nم من التلاميذ العادي=ن ، "ومن ثم فالعزل

 أو التقوقع داخل الذات ، و/التا�� تظ_ر الإختلافات النفسية والعقلية".(
ً
  ) 34الموت انتحارا

 رفض التلاميذ العادي=ن للتعامل مع زملا¤nم المعاق=ن.  -4

 بمدارس الدمج ، ورفض تواجد
م مع_م �3 مدرسة  -5
ً
عدم تقبل التلاميذ العادي=ن للمعاق=ن ذ
نيا

kل ال¥شر ولا يختلف الاطفال واحدة ، "و]عتzا� اجة للتقبل واحدة من ا� اجات الاساسية ل j
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 عن أى إQسان أخر �3 
ذا ا�[انب ، ف_م �3 حاجة ا�� أن يتقبل_م الآخرون dأ°�اص 
ً
المعاقون ذ
نيا

 )  35ل_م قيمة".(

 شعور التلاميذ المعاق=ن بالدونية بال£سبة لأقرا©nم من التلاميذ العادي=ن. -6

يتم ال~jك=� �3 الدراسة ع�4 الدمج التعليDE لانھ lشرك الطلاب المعوق=ن مع الطلاب الغ=j معوق=ن «2 مدرسھ  

واحده ]شرفعل�nا نفس ال_يئھ التعليميھ وضمن الjkنامج المدرD¶Ð مع وجود اختلاف 23 المنا�8 المعتمده 23 }عض 

او 
و ما يقصد بھ دمج الطالب .ةمصادريتضمن الjkنامج التعليDE صف عادي و صف خاص وغرف. الاحيان

ذوى الاحتياجات ا��اصھ مع اقرانھ العادي=ن داخل الفصول الدراسيھ ا^�صصھ للطلاب العادي=ن و{درس 

  نفس المنا�8 الدراسيھ ال�� يدرس_ا العادى مع تقديم خدمات ال~jبيھ ا��اصھ.

[_د لمواج_ة احتياجات ومتطلبات 
ذه منظمة الأمم المتحدة إ©nا تحتاج ا�� الكث=j من ا�   وقد أدركت

  فأعلنت المواثيق والأنظمة والHشر�عات ا��اصة بذلك مثل:  الفئات

 دوليا للمعاق=ن1980إعلان جعل عام  - 
ً
  .م عاما

 .دlسمjk من dل عام اليوم العالمي للمعاق=ن 9اعتبار يوم  - 

جراءات الفاعلة ا
تمام منظمة الأمم المتحدة للطفولة ( اليوQسيف ) باتخاذ وتدعيم الإ   - 

 .ل� يلولة دون حدوث الإعاقة

إعلانات الأمم المتحدة مثل اتفاقية حقوق الطفل والإعلان العالمي � قوق المعاق=ن عام   - 

 .م1975

 .م1975دستور التأ
يل المDð للمعاق=ن الذي أصدرتھ منظمة العمل الدولية عام  - 

ذي أصدرتھ ا�[معية العمومية عام القواعد الموحدة }شأن تحقيق تzافؤ الفرص للمعاق=ن ال  - 

  . م1996

ومن 
نا تم التعرف ع�4 مف_وم ذوى الاحتياجات ا��اصة والدمج وما تناولتھ }عض الدراسات من نظرة 

التلاميذ العادية تجاه 
ذه الفئة �3 المدارس،و للتعرف ع�4 ما قامت بھ الوزارة �3 المملكة 
ذا ما س�تم تناولھ 

  �3 الفصل التا�2.

  

  

  الفصل الثا2ي :

  الواقع ا�jاei للأمن والسلامة لطلاب ذوى الاحتياجات ا��اصة بالمدارس 

]عتjk المملكة العر/ية  السعودية من الدول العر/ية الرائدة 23 تطبيق الأساليب ال~jبو{ة ا� ديثة لذوي 

ت ا� ديثة وال�D تركز الاحتياجات ا��اصة من البن=ن والبنات 23 سن المدرسة. حيث تطبق الأساليب والتقنيا

  ع�4 مراعاة الفروق الفردية، ضمن إطار ]عليDE تر/وي أقل تقييدا وأقرب ما يzون للعادية.  
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فقد خطت المملكة خطوات واسعة نحو الانتقال بالأفراد من ذوي الاحتياجات ا��اصة من ب�ئة العزل إ�� 

ب�ئة المدرسة العادية وال�D أصبحت ]ستوعب العدد الأكjk من 
ؤلاء الأفراد ، }عد أن dانت تصد عnoم وتأÌى أن 

  تضم_م تحت مظل�nا.  

ثار السلبية ال�� عاQي مnoا ذوى الاحتياجات ا��اصة ، ومن 
نا سيzون المبحث الأول للتعرف ع�4 الا

وتحليل الواقع العم24 للطلاب �3 المدارس  وصولا لوضع التوصيات والمق~jحات �3 المبحث الثاQي للتغلب ع�4 

  المشاdل والمعوقات وتحس=ن معدلات الأداء �3 التعليم العام وا��اص ع�4 التوازي.

  

  المبحث الأول:

  رعاية الطلاب ذوى الاحتياجات ا��اصة ج3ود المملكة ��

  

) ع�4 أن ]عليم 194-188) ومن (57-54انطلاقا من سياسة التعليم 23 المملكة وال�D نصت 23 مواد
ا من (

المتفوق=ن والمعوق=ن جزء لا يتجزأ من النظام التعليDE بالمملكة،ومواكبة للتطورات ال�l Dش_د
ا مجال ال~jبية 

) من تلاميذ المدارس %20اdا من وزارة المعارف �ò[م المشzلة وال�D تتمثل 23 أن حوا�2 (ا��اصة 23 المملكة،وإدر 

العادية قد يحتاجون ��دمات ال~jبية ا��اصة حسب ما 
و معروف عالميا، واقتناعا من الوزارة بأ
مية تقديم 

عت الأمانة العامة لل~jبية خدمات لتلك الفئات وما قد ي£تج عnoا من نقلة نوعية 23 العملية ال~jبو{ة، فقد وض

ا��اصة بالوزارة عشرة محاور تنطلق من اس~jاتيجية تر/و{ة  nدف إ�� تفعيل دور المدارس العادية 23 مجال 

تر/ية و]عليم الأطفال ذوي الاحتياجات ا��اصة وتوسيع نطاق دور معا
د ال~jبية ا��اصة ليضطلع بأدوار 

  ذه ا^ اور كما ي24 :، و
)36(أخرى غ=j ال�d Dان يؤدnxا مسبقا. 

 من مبدأ أن المدرسة  .1
ً
تفعيل دور المدارس العادية 23 مجال تر/ية و]عليم الأطفال غ=j العادي=ن انطلاقا

العادية 2m المzان ال~jبوي الطبي�2 للغالبية العظ�E من الأطفال غ=j العادي=ن، وسHس�� وزارة 

  )37(2: ماي4  المعارف إ�� تفعيل دور المدارس العادية من خلال

التوسع 23 استحداث برامج الفصول الم� قة بالمدارس العادية و2m ع�4 نوع=ن: النوع الأول فصول تطبق   -أ

، وفصول 
ً
منا�8 معا
د ال~jبية ا��اصة، مثل فصول الأطفال القابل=ن للتعلم من المتخلف=ن عقليا

فصول الأطفال المكفوف=ن الأطفال الصم. والنوع الثاQي، فصول تطبق منا�8 المدارس العادية مثل 

 .وفصول الأطفال ضعاف السمع

الاستفادة من الأساليب ال~jبو{ة ا� ديثة المتمثلة 23 استحداث برامج غرف المصادر و/رامج المعلم   -ب

المتجول، و/رامج المعلم المسHشار، و/رامج المتا}عة 23 ال~jبية ا��اصة، وذلك }غرض تحقيق مطلب=ن 

ول 23 إيصال خدمات ال~jبية ا��اصة إ�� الأطفال غ=j العادي=ن الموجودين تر/و{=ن أساسي=ن يتمثل الأ 

 23 المدارس العادية، والذين lستفيدون بالفعل من خدم�nا ال~jبو{ة مثل: فئة المو
و/=ن والمتفوق=ن، 
ً
أصلا

 
ً
، فئة ضعاف البصر فئة المضطر/=ن سلوكيا

ً
 وحركيا

ً
فئة ذوي صعو/ات التعلم، فئة المعوق=ن جسميا

. أما المطلب الثاQي فيتمثل 23 تقديم خدمات ال~jبية ا��اصة 23 
ً
، وفئة المضطر/=ن تواصليا

ً
وانفعاليا
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 23 معا
د ال~jبية ا��اصة، أو برامج الفصول 
ً
المدارس العادية إ�� }عض الفئات ال�D تدرس تقليديا

  .الم� قة 23 المدارس العادية مثل فئة المكفوف=ن، وفئة ضعاف السمع

طاق دور معا
د ال~jبية ا��اصة بالوزارة: ذلك أن تفعيل دور المدارس العادية لا يل2ó بأي توسيع ن .2

 
ً
 تر/و{ا

ً
حال من الأحوال دور معا
د ال~jبية ا��اصة أو يقلل من أ
ميتھ، ف_ذه المعا
د تمثل خيارا

 يخرج الأجيال تلو الأجيال، غ=j أن التوج_ات ا� ديثة 23 مجال تر/ية و]عليم الف
ً
ئات ا��اصة جيدا

 :تحتم ع�4 
ذه المعا
د أن تضطلع بأدوار أخرى إضافية مستقبلية تتمثل فيما ي24


م من   -أj=2 ومتعددي الإعاقة، وغôا لرعاية وتر/ية الأطفال مزدوn¨ استحداث برامج متخصصة

  .الأطفال الذين يصعب ع�4 المدارس العادية اسHيعا¨nم

وخدمات مساندة تقوم ب~�و{د برامج ال~jبية ا��اصة 23 تحو{ل 
ذه المعا
د إ�� مراكز معلومات   -ب

المدارس العادية با��jkات والمعلومات والأساليب والوسائل والمواد والأدوات التعليمية، لتمكن 


ذه الjkامج من القيام بم_ام_ا ع�4 الوجھ المطلوب. 

{¥ية المتخصصة تحو{ل 
ذه المعا
د إ�� مراكز تدر{ب يتم من خلال_ا إقامة الدورات التدر    -ج

للمعلم=ن والمشرف=ن ال~jبو{=ن والإدار{=ن الذين 
م ع�4 رأس العمل. و nدف الأمانة العامة 

لل~jبية ا��اصة بالوزارة من وراء تب`D اس~jاتيجي�nا ذات ا^ اور العشرة إ�� إيجاد نظام تر/وي 

ا^ تاجة إل�nا،  مساند متzامل، يمكن من خلالھ تقديم خدمات ال~jبية ا��اصة �[ميع الفئات

 من المف_وم الشامل لل~jبية ا��اصة الذي lع`� بجميع الأطفال غ=j العادي=ن
ً
 .وذلك انطلاقا

تنمية الzوادر 23 معا
د و/رامج ال~jبية ا��اصة عن طر{ق استقطاب الكفاءات المتم=�ة من ا��ر{ج=ن  .3

 .ا�[دد وإقامة الدورات التدر{¥ية للقائم=ن ع�4 رأس العمل

 .نا�8 وا��طط الدراسية والكتب المدرسيةتطو{ر الم .4

 ."تطو{ر التقنية ا� ديثة ��دمة الفئات ا��اصة "استخدام أج_زة الإبصار والسمع وا� ركة  .5

 .تطو{ر ال_يzل التنظيDE للأمانة العامة لل~jبية ا��اصة واستحداث إدارات جديدة .6

 .لمستقبليةدراسة اللوائح القائمة وتطو{ر
ا وإعداد لوائح جديدة للjkامج ا .7

تفعيل دور أقسام ال~jبية ا��اصة 23 الإدارات التعليمية عن طر{ق تزو{د
ا بالzوادر ال¥شر{ة  .8

 .والتج_=�ات والأمكنة

 .تفعيل دور البحث العلDE 23 مجال ال~jبية ا��اصة .9

  .التعاون والت£سيق مع ا�[_ات ذات العلاقة داخل السعودية وخارج_ا .10

  

23 مجال دمج الأطفال ذوي الاحتياجات ال~jبو{ة ا��اصة 23 المدارس المملكة ، و�3 قول آخر للتأكيد ع�4 دور 

 
ً
العادية ع�4 مستوى المنطقة. أصبحت أعداد معا
د ال~jبية ا��اصة المطبقة 23 المدارس العادية تفوق كث=jا

يتلقون خدمات ال~jبية أعداد معا
د ال~jبية ا��اصة والjkامج التا}عة ل_ا، كما أصبحت أعداد التلاميذ الذين 

ا��اصة 23 المدارس العادية، تفوق أعداد أقرا©nم الذين يتلقون تلك ا��دمات 23 المعا
د والjkامج التا}عة 
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و{تم الدمج ال~jبوي 23 السعودية ع�4 طر{قت=ن: طر{قة الدمج ا�[زÊي المتمثلة 23 الفصول ا��اصة الم� قة  .ل_ا

24 ال�D تتم عن طر{ق استخدام الأساليب ا� ديثة مثل: برامج غرف بالمدارس العادية، وطر{قة الدمج الك

  . المصادر، و/رامج المعلم المتجول، و/رامج المعلم المسHشار، و/رامج المتا}عة 23 ال~jبية ا��اصة

  

  المبحث الثا2ي: سبل pعزoز اجراءات الامن والسلامة المدرسية للطلاب ذوى الاحتياجات ا��اصة

نظرا لاحتياجات الطلاب ذوى الاحتياجات ا��اصة �3 المدارس لرعاية خاصة سواء dان �3  

التعامل والاسلوب أو عند اتباع إجراءات الأمن والسلامة المدرسية ، ف_ناك أسس بدnxية ي£ب2ó الثبات 

  عل�nا �3 أى مدرسة تHبع اسلوب دمج 
ؤلاء الطلاب مع الطلاب العادي=ن، حيث يجب:

 و مب`� ذوي الاحتياجات ا��اصة من الnoايات المسدوده .ان يخل  - 

ان يتم تدر{ب dل العامل=ن �3 مدارس ذوي الاحتياجات ا��اصة ع�4 الاسعافات الاولية والانقاذ  - 

 والاطفاء .

ان يتم اخلاء ذوي الاحتياجات ا��اصة �3 حالات الضروره ( ا� رائق ) با� مل او باستعمال   - 

 )38( بطانيھ للنقل .

ان lع=ن مسئول عن السلامھ والامن �3 مدارس ذوي الاحتياجات ا��اصة بحيث يzون  يجب - 

 عن التدر{ب وحالات الطوارى والاخلاء والتفت�ش و�عاونھ عدد من المساعدين المدر/=ن
ً
 .  مسئولا

  القيام بتدر{بات اخلاء وحالات طوارىء و
ميھ لتج_=� وتدر{ب ذوي الاحتياجات ا��اص  - 

وط والاجراءات الاساسية ل� فاظ ع�4 امن وسلامة ذوى الاحتياجات ا��اصة، وللمز{د من الشر 

  تم وضع عدة شروط كما موÀ ة با�[دول التا�2:

  

  

 الزمن المق@?ح للتنفيذ الإجراء المطلب

يجب وضع خطة للإخلاء لاماكن تواجد ذوي  • الاخلاء -

الاحتياجات ا��اصة �e حالة الطوارئ وتدرoب جميع 

والمشرفyن }شCل دوري ع�z تنفيذVا ولا يتم المعلمyن 

ذلك بواسطة المصاعد بل ع�z السلالم إن وجدت أو 

 ع�z المزالق
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يجب pعليم الاخلاء بطرق برايل وتطبيقھ فرضيا  •

وشرح مخططات المدارس ومسالك ال3روب لدى 

 الطلاب المكفوفyن

استخدام الاضاءة ا�jمراء لدى الصم �e اشعار  •

ع�z اضاءة معينة لاس�يعاب وقوع الاخلاء او pعوoدVم 

 ا��طر عند حدوثھ والبدء بالاخلاء

�عyن مشرف بCل مب�� من الم�شآت  التعليمية ال�� ��ا  •

فصول تتضمن المعاقyن يكون مسئولا عن أعمال 

السلامة وتنفيذ مخطط الإخلاء �e حالة الطوارئ 

 . و�عاونھ عدد من المعلمyن المدر�yن

�e مراكز المعاقyن ع�z يجب تدرoب جميع العاملyن  •

  . الإسعافات الأولية وطرق الإنقاذ

�e حالة الضرورة يخ�z المعوقyن بواسطة البطانيات  •

 .إ�i الأماكن الآمنـــة

يجب أن تصل مخارج الطوارئ إ�i حديقة أو مساحة  •

 . آمنة ول�س ع�z شارع

يجب عمل رموز وألوان معينة تو�� طرoق ا��روج  •

ة للأطفال وoجب تدر��oم عل��ا ،بال�سب  أثناء الطوارئ 

ع�z أن يرافق3م }عض المشرفyن المدر�yن ح�� يتم 

 . إخلا��م إ�i الأماكن الآمنة

يجب تمي�y ا��ارج وطرق النجاة بلافتات واس3م  •

وا�jة ومض�ئة و�e أماكن بارزة تو�� مسالك 

 �iروج من مختلف أجزاء المب�� ح�� الوصول إ�ا�

  . الأماكن الآمنة

ر مركز ط�\ وسيارة إسعاف بالمدارس ال�� ��ا يجب توف •

 ( ذوى الاحتياجات ا��اصة) . طلاب المعاقyن

  

  

  

  

  

  

طوال العام الدرا£¢\  

وoتم متا}عتھ دورoا ¤ل 

ش3ر ح�� يمكن تفادي 

الأخطاء أو السلبيات 

 والعمل ع�z علاج3ا

الأمن  -

والسلامة 

 داخل المب�\

جافة �e يجب وضع طفايات حرoق بودرة كيميائية  •

فصول المواد العملية وورش الفنية وا��تF?ات 

وكذلك الممرات  ت�ناسب كما ونوعا مع مساحة المCان 

 . الذي توضع فيھ



  M15216 .  ؛ رقم:  2016مارس،  -15): 1العدد ( -الشهراني ; المجلة العربية للعلوم و نشر الأبحاث، المجلد الثاني 
 

 

377 

 

يجب وضع صندوق للإسعافات الأولية �e ¤ل فصل  •

  .وoتم الكشف عليھ ش3رoا للتأكد من محتوoاتھ

يجب توفر أج3زة إنذار ت�ناسب مع ¤ل نوع من أنواع  •

  : الإعاقة

  :مثــال

غرفة الإعاقة السمعية مج3زة بأج3زة صوتية -

للإنذار وأج3زة Vاتف خاصة   وضوئية ( فل�شرات )

بذوي الإعاقة السمعية و©e الأج3زة ال�\ pعطي إشارة 

    ضوئية

 . غرفة الإعاقة البصرoة أج3زة إنذار سمعية-

يجب توفر مزالق خاصة �e أماكن ذوي الإعاقة  •

 . للطــوارئ ا�jركية كمخـارج 

يجب عمـل رمــوز وألــوان معينــة توضــحمخــارج  •

 . الطــوارئ 

يجب أن تكون مفاتيح و أفياش الك3ر�اء مصممھ بما  •

 . ي�ناسب مع نوعية ¤ل إعاقة

يجب أن تكون الأطـراف الداخليــة للأبــواب محمية  •

 . بقطــع بلاس�يكيــة

pس¬ب التعــ»? يجب أن تكون أرضية المبــا2ي مناسبــة ولا  •

 . أو الانــزلاق

يجب أن تكون النوافذ من الأنواع ال�\ يمكن للمقعد  •

فتح3ا وغلق3ا }س3ولة وVو جالس ع�z الكر£¢\ 

 .ا��اص بھ

التأكد من سلامة مخارج وممرات الطوارئ وعدم  •

قفل3ا أو وضع أي عائق يحول دون استخدام3ا 

 . باست®نــاء معاVد ال@?بية الفكرoة

ال�شاط  -

  تدر�o\ال

تكثيف من ا�jملات التوعوoة عن ذوى الاحتياجات  •

ا��اصة �� المدارس وذلك تحت مس[\ "مدارس بلا تفرقة 

" وpشتمل ع�z سلسلة من الفعاليات والأ2شطة التوعوoة 

الموجھ لطلاب المدارس �� مختلف المراحل التعليمية 

وزارة ال@?بية والتعليم ( 

إدارة الأمن والسلامة 

المدرسية) تر�² مشرف 

ليتوei م3ام ا�jملة 
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وتوعية الطلاب ع�z إجراءات الأمن والسلامة المدرسية 

التعامل بجانب الطلاب ذوى الاحتياجات ا��اصة وكيفية 

وعرض افلام تثقيفية، وختام اليوم بحفل يتم توز�ع 

ا�´وائز ع�z أفضل المدارس المستوعبة لذوى الاحتياجات 

  ا��اص

التوعوoة �� المدارس 

oذا المس[\ ، دورV ا تحت

ا�´3ات بالاش@?اك مع 

المعنية ¤ل فيما يخصھ ( 

الدفاع المد2ي ، ال3لال 

الأحمر، المرور، ال¶jة، 

  الاعلام، الك3ر�اء..)

- .  

  

 ?yتمام وتوفVاصھ تلزم وزارة التعليم  الا�و�� ا��تام فإن حقوق الطلاب  ذوى الاحتياجات ا�

�� التعليم ا�´يد وعدم التعرض لاى مخاطر , كما ان ذوى  ¤افة المتطلبات والمساعدات ال�� تمك¸�م

ضع يضا Vم من 2سيج ا�´تمع ، وoتوجب و الاحتياجات ا��اصھ Vم افراد �� ا�´تمع لھ ¤افة ا�jقوق وا

عدد من الشروط والقوانيyن والقرارات ال�� تح[\ وpساVم �� توفy? الامن والسلامھ لذوى الاحتياجات 

  .ا��اصھ �� المدارس

  

  المراجع 

  جمعة محمد سلامة.السلامة والصحة المهنية لدى ذوي الإحتياجات الخاصة :  )1 (

http://www.hrdiscussion.com/hr79626.html  

  

  عدنان هاشم سلطان. الامن والسلامه لذوى الاحتياجات الخاصه) 2(

164.htm-id-show-action-http://www.salamaty.net/articles  

  

  19) ص 1998. ( عمان : دار الفكر والنشر :  )فاروق روسان. قضايا ومشكلات في التربية الخاصة3(

   32) ص2006:.ذوى الاحتياجات .(القاهرة: مكتبة الانجلو المصريةسيكولوجية  نبيه إبراهيم إسماعيل.. د)4(

  

ماهر محمود عمر ، التوجيه والإرشاد النفسي للأطفال غير العاديين ، دراسة تحليلية، حولية كلية الآداب، ) 5(

  .27، ص 1987الحولية الثامنة، جامعة الكويت ، الكويت ، 
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، 1997التربية الخاصة ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ، عمان ، فاروق الروسان ، قضايا ومشكلات فى ) 6(

  .33ص 

، دار الفكر العربى ،  1عبد المطلب أمين القريطى ، سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة وتربيتهم ، ط  )7(

   84، ص  1996القاهرة ، 

  . 30، ص  فاروق الروسان ، قضايا ومشكلات فى التربية الخاصة ، مرجع سابق )8(

أسماء على مصيلحى ، مدى كفاية تجهيزات أبنية المعاقين فى تحقيق أهداف التربية الخاصة فى مصر ، رسالة  )9(

  . 108، ص  2003ماجستير ، كلية التربية بسوهاج ، جامعة جنوب الوادى ، 

)10(  Helen Maccanchie,Parents and Young Mentally, Handicapped Children, A Review 

of Research Issues Brodeline Book, LTD,London,2003,P.141. 

محمد حسين البغدادى ، علاقة البرامج فى العمل مع الجماعات بالنمو الاجتماعى للأطفال ضعاف العقول ،  )11(

  .1975رسالة ماجستير ، المعهد العالى للخدمة الاجتماعية ، جاردن سيتى ، القاهرة ، 

 )12 ( Grottib,J,Mainstreaming Fulfilling (Fassily) Promise American Journal of Mental 

Deficiency,Vol.2,1981,P.86. 

)13(  Siperstein, N, Boiej&Heefp, Relationship Between Attitude to word and their 

Social Acceptance Mentally Retarded, Petered Press American, Journal Mental 

Relation Family, Vol,93,No.1, 1988, P. 24. 

أحمد محمد نصر ، تقويم ممارسة الخدمة الاجتماعية مع الأطفال المتخلفين عقليا، رسالة ماجستير غير  )14(

  .1991منشورة ، كلية الخدمة الاجتماعية بالفيوم، القاهرة، 

المعاقين فى المدارس العادية بدولة جمال محمد الخطيب ، دراسة استطلاعية للاتجاهات نحو دمج الاطفال ) 15(

  .1997،  15الامارات العربية المتحدة ، الشارقة ، مجلة المنار ، العدد 

)16(  MallmanArlyn: Parental counseling in special Education A group model, school 

social work Journal, 1997. 

إيمان فؤاد كاشف، عبد الصبور محمد منصور: دراسة تقويمية لتجربة دمج ذوي الاحتياجات الخاصة مع  )17(

العاديين في المدارس العادية، محافظة الشرقية، المؤتمر الدولي الخامس للإرشاد النفسي، جامعة عين شمس، 

  .1998ديسمبر،  3 – 1القاهرة ، 

معاقين بصرياً فى المدارس العادية ، النشرة الدورية لاتحاد الهيئات ناصر بن على موسى ، دمج الاطفال ال) 18(

  .2000، مارس ،  6الخاصة والمعاقين بجمهورية مصر العربية ، العدد 

)19(  Platt, Michelle Dawn: Attorneys perceptions of child witnesses with mental 

retardation, M.S. University of Nevada, 2002. 
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محمد مرسى ، دراسة تقويمية لبرامج العمل مع جماعات الاطفال المعاقين ذهنياً ، رسالة ماجستير ، كلية  )20(

  . 2002الخدمة الاجتماعية ، جامعة حلوان ، 

)21(  Ballan,Michelle,A Psyche Education Group Intervention to Train Parents To 

Become Sexuality Educators For Their Children With Mental 

Retardation,PHD,University Of Texas,2002. 

أميرة طه بخش ، أثر تكيف الاطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع بيئة أقرانهم العاديين على درجة تحصيلهم  )22(

  . 2003الدراسى ، المؤتمر الدولى الثانى لمركز الارشاد النفسى ، جامعة عين شمس ، القاهرة ، 

ابراهيم حمزة ، معوقات دمج المعاقين فى مدارس التعليم العام ، المؤتمر العلمى السادس عشر ، عالمية  أحمد )23(

  .  2003الخدمة الاجتماعية وخصوصية الممارسة ، كلية الخدمة الاجتماعية ، جامعة حلوان ، 

)24(  Russo,Rosalie,Applying Strengths-Based Approach in Working with People with 

Developmental Disabilities and their Families, Families in Society,New 

York,2003,P.45 

ً مع الاطفال الاسوياء فى بعض الانشطة وتنمية  )25( محمد ابراهيم عبد الحميد ، دمج الاطفال المتخلفين عقليا

للكتاب ، القاهرة ، العدد الخامس والستون ، التوافق الشخصى والاجتماعى لديهم ، مجلة علم النفس ، الهيئة العامة 

  . 2003السنة السابعة عشرة ، 

 )26( Berton Lisa: Improving prosocial Behavior through social skill Instruction, PHD, 

Salntxovier university, 2003. 

)27( Sundel Sandra: Social work practice with mentally retarded, Magraw- Hill, New 

York, 2004,   p. 145. 

فاتن محمد عامر: دراسة المشكلات الفردية في المدارس العادية وتصور مقترح لطريقة خدمة الفرد في ) 28(

مواجهتها، بحث منشور مجلة دراسات في الخدمة الاجتماعية والعلوم الإنسانية، العدد الثامن عشر، الجزء الثاني، 

   .322، ص2005أبريل 

بدر الدين كمال عبده ، تفعيل ممارسة خدمة الجماعة في مدارس الدمج وعلاقته بتحسين بعض جوانب ) 29( 

السلوك التكيفي للتلاميذ المعاقين ذهنيا ، بحث منشور، المؤتمر العلمي الثامن عشر، كلية الخدمة الاجتماعية ، 

  2005جامعة حلوان ، مارس 

لعامة فى الخدمة الاجتماعية ومشكلات جماعات الاطفال المعاقين ذهنياً عادل محمود مصطفى ، الممارسة ا) 30(

، المؤتمر العلمى الثامن عشر ، الخدمة الاجتماعية والاصلاح الاجتماعى فى المجتمع العربى المعاصر ، كلية 

  .2005الخدمة الاجتماعية ، جامعة حلوان ، 

ً بمدارس التعليم محمود محمد صادق ، الممارسة العامة للخدمة الاجت )31( ماعية فى مجال دمج المعاقين سمعيا

العام ، دراسة مطبقة على المدارس الخاضعة لبرامج دمج المعاقين بمنطقة القصيم ، المملكة العربية السعودية ، 
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 المؤتمر العلمى الثامن عشر ، الخدمة الاجتماعية والاصلاح الاجتماعى فى المجتمع العربى المعاصر ، كلية الخدمة

  . 2005الاجتماعية ، جامعة حلوان ، 

إيهاب محمد عبد النعيم ، تصور مقترح لدور الإخصائي الاجتماعي في المدارس المدمجة ، رسالة ماجستير، ) 32(

  .2005فرع الفيوم ،  -غير منشورة، كلية الخدمة الاجتماعية ، جامعة القاهرة 

،  1ومشكلات الرعاية الاجتماعية للفئات الخاصة ، ط بدر الدين كمال عبده ، محمد السيد حلاوه ، قضايا )33(

 .21، ص  1996المكتب العلمى للكمبيوتر والنشر والتوزيع ، الاسكندرية ، 

، دار القاهرة ، القاهرة ،  1سهير محمد شاش ، اللعب وتنمية اللغة لدى الاطفال ذوى الإعاقة العقلية ، ط )34(

  .44، ص  2001

ً بين الإساءة والإهمال ، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع ، القاهرة ،  )35( سها أحمد أمين ، المتخلفون عقليا

  .24، ص  1999

) . سحر أحمد الخشرمي. تطور التربية الخاصة في  المملكة العربية السعودية برامج التوحد نموذجا . ورقة 36(

  م2003 –الأردن. عمان عمل مقدمة فى الأسبوع الثقافي السعودي في  

رمضان -) بتاريخ 42مجلة المعرفة. عدد (معوقين في السعودية : دمج ذوي الاحتياجات الخاصة.د.م. )37(

   م.1999يناير -هـ 1419

  تامر عبد الشاكي. الامن والسلامة لذوى الاحتياجات الخاصة )38(

http://www.slideshare.net/tamersafety/ss-29688964  


