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 اللغة منا�� � ا�
واريّ  الأداء

 �يص ب�ن العر�يّة
ّ
 والعلاج ال!

  دراسة بحثية

   ياس�ن ب.- فوزي محمّد / الدّكتور 

  تدر8س6ا وأساليب العر�ية اللغة منا�� �  مشارك أستاذ

   الأردن - ا�@امعية A@لون  ?لية -التطبيقية البلقاء جامعة

  mfozy2@gmail.com :  الDHيد الإلكDEوCي

  

  المW�ص

 ا89واريّ؛ الأداء)  العاشر وح0ّ/ الأول  من( الأردن () العر'يّة اللغة منا"! تضم�ن مدى إ�� التّعرّف الدّراسة �ذه �دفت

 برصد الوصفي المنF! الباحث استخدم ذلك ولتحقيق ا89وار؛ بم?ارة العر'يّة اللغة منا"! عناية مدى من للتّحقق

L0 الأفKار
ّ
د ال

ّ
  ا89واريّ  الأداء معاي�O وفق الم?ارة �ذه تؤك

ً
 اللغة منا"! أنّ  الدّراسة نتائج أظ?رت وقد. ومضمونًا شكلا

لة عناصر�ا بجميع العر'يّة
ّ
 تنمية () eس?م معاc9ات تضمّنت قد والتّقوbم والأ`شطة وا[8توى  الأ�داف () المتمث

  .التّوصيات من ومجموعة ا89واريّ  الأداء لتنمية مقOlح eعليLj نموذج بتقديم الدّراسة وخلصت ا89وار،

  .ا89واريّ  الأداء العر'يّة، اللغة منا"!: المفتاحيّة الKلمات      
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ABSTACT 

      This study aims to describe and investigate the extent to which Arabic curricula in Jordan (from the 

First grade to the Tenth grade) achieved the dialogic performance in Arabic Language curricula. To 

achieve this, the researcher uses the descriptive approach by recording and gathering the educational 

situations that are used to achieve and fulfill this goal according to the criteria of the dialogic 

performance in form and content. The study demonstrates that Arabic curriculum with all its elements 

of aims, content, activities and evaluation include and concentrate on the treatments that improve the 

dialogic performance. The study comes up with introducing a suggested educational model to improve 

the level of the dialogic performance and with some recommendations. 

Key words: Arabic curricula, dialogic performance. 

  مقدمة

�ي�)،( وثابتة واقعيّة وحقيقة إل�L قضاء النّاس ب�ن الاختلاف �عدّ 
ّ

 ل�8وار وسيلة فالاختلاف ،)128،ص2003 ال�

ذي
ّ
  وف?مًا إبداعًا المتعاصف�ن ب�ن ا89وار يحقق إذ المتحاورbن؛ ب�ن ذ��L عصف بھ يجري  ال

ً
 �8يحًا مع�/ و'ناء شاملا

ا لا
ً
  ا89وار يKون  فلا. ونزاعًا خلاف

ّ
رbق �و وا89وار ،)38،ص2005 اc9واد، عبد(ا[�تلف الآخر مع إلا

ّ
 اس¢يعاب إ�� الط

رف�ن لمواقف المKونة والوقا£ع المعطيات
ّ
 أجرbن، أجر فقد ا89قّ  وأصاب اج¥¤د فمن تفا�م?ا؛ إ�� ثمّ  المتحاورbن، الط

م ولم لاج¥¤اده واحدًا أجرًا أجر فقد وأخطأ اج¥¤د ومن ل�8قّ، الإصابة وأجر الاج¥¤اد أجر
ّ
 فالاج¥¤اد ا�9طأ، ع�� يؤث

ح فرأ¬ي ثابتًا؛ ولا مطلقًا ل»س ف?و. والصّواب ا�9طأ ع�� مفتوح إ`سا`يّ، فكريّ  عمل  غ�Oي  ورأي ا�9طأ، يحتمل �8ي

  .الصّواب يحتمل خطأ

 مع الطفل وا`±cام تأقلم إ�� تؤدي للطفل ا[�تلفة ا89اجات وإشباع العاطفي الاستقرار من حالة الأداء و¬عدّ      

ص بھ، ا[8يطة الب»ئة
ّ
 والانفعا�) ا89واري  الأداء و¬عدّ  ، الا`±cام ذلك تحقق الL0 ا[�تلفة المشكلات من والتخل

 ا89اجات إ�� التعرف والمدرسة الأسرة ع�� الس?ل من يKون  فقد تحديد�ا، الصعب من الL0 الأمور  من للطفل

   .الأمان لھ تحقق الL0 والارتباك والقلق ا�9وف مشاعر تمي�¶ الصعب من يKون  قد أنھ إلا µس?ولة للطفل البيولوجية

  الدّراسة مش^لة

د لقد 
ّ

ى أك ط ثقافة أنّ ) 2006( مصطف
ّ
سل

ّ
 التّعليميّة؛ مؤسساتنا () وظا�رة مجتمعاتنا، () سائدة سمة ال¢

ذي الوقت () ،)141ص1997ا89ميد، عبد(الوجود وإثبات الوصاية منطق ا89وار ع�� �غلب إذ
ّ
 الباحث فيھ يرى  ال

الب شعور  أنّ 
ّ
 العلاقة Âانت فإذا حرbّة؛ أو قمع التّعليم ونتاج للإبداع، أسا¿¾Lّ  مرتكز التّفك�O وحرbّة بالأداء الط

ل المرسل من واحد باتجاه eس�O أحاديّة
ّ
م () المتمث

ّ
ل المستقبل إ�� المعل

ّ
الب () المتمث

ّ
م تضرّ  العلاقة �ذه فإنّ  الط

ّ
 بالمتعل
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L0 التّفاعليّة العلاقة فإنّ  ذلك وÄعكس نفعھ، من أكOÃ بدرجة
ّ
م ب�ن باتجا��ن eس�O ال

ّ
م المعل

ّ
 أ�داف تحقق والمتعل

د أنصار بوجود أيضًا المشKلة وتكمن. والبعيدة القرbبة التّعليم
ّ

لبة؛ مع الأحاديّة العلاقة تؤك
ّ
 عند�م السÅّيل ف�L الط

اعة قيم لغرس
ّ
ذي الوقت () ،)470،ص1997 التّل،( النّظام وتطبيق والاحOlام الط

ّ
يخ�)ّ  () عدّ  ال

ّ
 ص ،2003( الش

لبة مع الأحاديّة العلاقة) 131
ّ
 تفك�O تنمية () رئ»س عامل وا89وار اc9امÇ)، العنف عوامل من رئ»س عامل الط

لبة؛
ّ
 ا89واريّ  الأداء أنّ ) 47ص ،2003 الله، وعبيد والمناصرة اصبع أبو ؛129ص ،2003 زرمان،: (من Âلّ  يرى  إذ الط

ح وسيلة    .المعا`ي بھ وتتÊË الأفKار بھ تتفت

لبة لدى ا89واري  الأداء ضعف () ا89اليّة الدّراسة مشKلة وتكمن    
ّ
 درّس فقد التّعليم؛ مراحل جميع () الط

 مشKلة فثمّة العليا؛ الدّراسات طلبة لدى ح0ّ/ ولاحظ?ا وعاش?ا المشKلة Í¤ذه وشعر التّعليم، مراحل جميع () الباحث

لبة غالبيّة لدى
ّ
 أثناء () لاسيما ا89وارbّة المواقف أثناء () مناسبًا eعب�Oًا أنفس?م عن التّعب�O ع�� القدرة عدّم () الط

L0 السّلوكيات عن eعب��Oم
ّ
ذي الأمر وإدارÏ¤ا؛ انفعالاÏ¤م ضبط () ضعف فثمّة فÎ¤ا، يرغبون  لا ال

ّ
 الباحث استد�Ð ال

ا�رة �ذه ع�� الوقوف
ّ
 بمحاولة مÑ¤ا، جزء علاج أو المشKلة ��eيص () إس?اما الضّعف �ذا جذور  عن والبحث الظ

 أساس فا89وار. العر'يّة اللغة منا"! () المعاc9ات برصد ا89واريّ؛ بالأداء المدرسيّة منا"cنا عناية مدى عن الكشف

ذي الفكر
ّ
ر اللغة �سبق ال

ّ
ل ا89واريّ  الأداء يحقق ا89واريّ  الأداء فتطوbر ،)131،ص1995حس�ن،(فÎ¤ا وbؤث

ّ
 () المتمث

  .الانفعا�)ّ  والتّوازن  النّفL¾Òّ  الأداء

  الدّراسة أ_ميّة

��يص () الدّراسة أ�ميّة تكمّن     
ّ
 أ�ميّة العلاج و¬عدّ  للدّراسة، آنية أ�ميّة المشKلة ��eيص �عدّ  إذ والعلاج؛ ال¢

 خارÔّ)، أو داخ�)ّ  حوار من eعليLjّ  موقف يخلو لا إذ ا89وار؛ أ�ميّة () الدّراسة أ�ميّة تكمّن إذ للدّراسة؛ مستقبليّة

م قدرة eعدّ  إذ وÄعده؛ ا89وار أثناء و() ا89وار قبل أسس فثمّة
ّ
 أساسيّة مرتكزات وإدارÏ¤ا انفعالاتھ ضبط ع�� المتعل

ن
ّ

م تمك
ّ
م ت»س�O () �س?م النّاÊÕ فا89وار المع�/، بناء من المتعل

ّ
  .التّعليم أ�داف وتحقيق التعل

د ومجتمعاتنا وجامعاتنا ومؤسساتنا ومدارسنا أسرنا () يجري  ما إ�� والنّاظر     
ّ

 الأمر ا89واريّ، الأداء () مشKلة يؤك

ذي
ّ
 وقد أµعاد�ا، ع�� والوقوف المشKلة ��eيص () الدّراسة �ذه eس?م فقد ا89اليّة؛ الدّراسة أ�ميّة عن يكشف ال

Oبويّ  القرار أ�8اب أمام ا89واريّ  بالأداء المدرسيّة منا"cنا عناية مدى عن بالكشف مÑ¤ا؛ جزء علاج () eس?م
ّ
lال 

 ّLjن؛ المنا"! ومصم�  . ضوÖ¤ا () الأ�داف تحدّد إذ اللغوbّة؛ وخصائص?ا سماÏ¤ا عمرbّة مرحلة فلKلّ  والباحث

  الدّراسة أسئلة

   :الآتية الأسئلة عن الإجابة الدراسة �ذه حاولت     

L0 اللغوbّة الم?ارة ما -1
ّ
  .ذلك؟ لتحقيق ا[8دّدة الأ�داف وما ا89واريّ، الأداء تنمية إ�� العر'يّة اللغة منا"! Í¤ا eس�Ç ال

  .ا89واريّ؟ الأداء تنمية أ�داف لتحقيق العر'يّة اللغة منا"! محتوbات () المتوافرة المعاc9ات ما -2
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Oبوbّة المقOlحات ما -3
ّ
lال L0

ّ
 .ا89واريّ؟ الأداء تنمية Í¤ا يمكن ال

  

عرcفات
ّ
  الإجرائيّة الت

  :الآتية الإجرائيّة التّعرbفات ع�� الدّراسة اشتملت    

  من العر'يّة اللغة منا"! العر'يّة؛ اللغة منا"! -
ّ

Oبية وزارة عن الصّادرة العاشر، الصّف وح0ّ/ الأول  الصّف
ّ
lال 

  .الأردنّ  () والتّعليم

لة العاطفي الاستقرار من حالة ا89واريّ؛ الأداء -
ّ
L0 التّعليميّة المواقف () المثمث

ّ
ح ال لبة ت¢ي

ّ
 من ا89وار فرصة للط

لة معاc9ات أو نصوص
ّ
   .والانفعا�)ّ  النّفL¾Òّ  الاتزان تحقيق () وeس?م والأ`شطة، الأسئلة () متمث

Lء عن الرّجوع"  ا89ور  من أصلھ لغة وا89وار   
ّ

¾Úء وإ�� الL
ّ

¾Úعة،" (الµ10ص ،1999 ر'ا.(  

  ومحدّداfgا الدّراسة حدود

  :الآتية ا89دود وفق الدّراسة �ذه أجرbت

  من).2015 /2014( المطوّرة العر'يّة اللغة منا"! ع�� التّحليل اقتصر -
ّ

  وح0ّ/ الأول  الصّف
ّ

  .العاشر الصّف

  السّابقة الدّراسات

ق فيما أمّا     
ّ
 �ذه تناول  وجرى  وإنجل�¶يّة، عر'يّة دراسة) 6( للباحث توافر فقد العلاقة ذات السّابقة بالدّراسات يتعل

 مÑ¤ا، الإفادة مدى لبيان علÎ¤ا؛ بتعقيب الدّراسات عرض وانت�/ فالأقدم، الأحدث الزّم�Lّ  ترتيÜ¤ا حسب الدّراسات

  :الدّراسات ل?ذه عرض يأeي وفيما. عÑ¤ا ا89اليّة الدّراسة بھ تمتاز ما أ�مّ  وإبراز

 طلبة تحصيل () ا89وار بأسلوب العر'يّة اللغة تدر¬س فاعليّة عن الكشف �دفت دراسة) 2012( الرّشيديّ  أجرى      

 
ّ

ا اختيار�م تمّ  وطالبة طالبًا) 92( من الدّراسة ع�ن وتKوّنت.الKوbت بدولة الاستقرا£يّ  وتفك��Oم التّاسع الصّف ßقصدي 

ا ووزّعت للإناث، ومثل?ا للذÂور  اثàتان: شعب أرÄع ع�� ووزّعوا ßن إ�� عشوائي� ومجموعت�ن تجرbب»ت�ن مجموعت

   .ضابطت�ن

  طلبة تحصيل () إحصائيّة دلالة ذات فروق توجد: الآتية النّتائج إ�� الدّراسة وتوصّلت
ّ

 وتفك��Oم التّاسع الصّف

L0 التّجرÅbيّة لصاÊ9 والضابطة التّجرÅbيّة: ا[cموعت�ن ب�ن الاستقرا£يّ 
ّ
مت ال

ّ
 فروق وجود وعدم ا89وار، بأسلوب eعل

   .اàc9س eعزى 
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L �دفت دراسة) 2009( زرbقات وأجرى       ّ¾âقة أثر تقbر
ّ
 لدى النّاقد والتّفك�O التّحدّث م?ارات تنمية () ا89وارbّة الط

 مدرست�ن () الأسا¿¾Lّ  العاشر الصّف من طالبًا)60( من الدّراسة أفراد تKوّن  الأردنّ، () الأسا¿¾Lّ  العاشر الصّف طلبة

Oبية لمديرbّة التّاµعة اK89وميّة المدارس من
ّ
lأداتان بن»ت ال?دف �ذا ولتحقيق الأردنّ؛ () جرش محافظة () والتّعليم ال 

±cيل م8äوب للتّحدّث موقفي اختبار: �ما
ّ
 نتائج أ�مّ  من وÂان لغويّ، سياق () ناقد تفك�O واختيار والتّصوbر بال¢

لبة أداء متوسّطات ب�ن فروق وجود الدّراسة
ّ
 لصاÊ9 التّدر¬س طرbقة إ�� eعزى  التّحدّث م?ارات من م?ارة Âل () الط

رbقة لصاÊ9 التّدر¬س طرbقة إ�� eعزى  النّاقد التّفك�O م?ارات من م?ارة Âل () فروق ووجود التّجرÅbيّة، ا[cموعة
ّ
 الط

    .ا89وارbّة

 التّحصيل () وا89وار الموجّھ الاك¢شاف اسOlاتيجيL0 أثر عن الكشف �دفت دراسة) 2005( الإبرا�يم وأجرت     

انوbّة المرحلة طالبات لدى العلم عمليّات وتنمية النّحويّ 
ّ
 ثلاث الباحثة حدد الدّراسة أ�داف ولتحقيق الأردن؛ () الث

لت قصديّة، بطرbقة اختيار�ا تمّ  مجموعات
ّ
مت مجموعة طالبة،) 31( () مجموعة Âلّ  وتمث

ّ
رbقة eعل

ّ
 الاعتياديّة، بالط

 النّتائج إ�� الدّراسة وتوصّلت. ا89وار بطرbقة وأخرى  الموجّھ الاك¢شاف بطرbقة الأو�� درست: تجرbب»تان ومجموعتان

 لصاÊ9 الاعتياديّة وا[cموعة وا89وار الموجّھ الاك¢شاف مجموعL0 ب�ن إحصائيّة دلالة ذات فروق توجد: الآتية

L0ن() الدّلالة مستوى  عند إحصائيّة دلالة ذات فروق وتوجد. الموجّھ والاك¢شاف ا89وار مجموع� اسOlاتيجيL0 ب

    .النّحويّ  التّحصيل اختبار () الموجّھ الاك¢شاف اسOlاتيجيّة لصاÊ9 وا89وار الموجّھ الاك¢شاف

Lj تصوّرات عن الكشف إ�� �دفت بدراسة (Little &Foss, 2004) وفوس لتل وقام     
ّ
مات معل

ّ
 مدارس () اللغة ومعل

رbقة فعاليّة حول  المتّحدة المملكة () اK89وميّة بورeشار
ّ
لبة؛ لدى التّحدّث م?ارات تنمية () ا89وارbّة الط

ّ
 ولتحقيق الط

مًا) 16( تدرbب تمّ  ال?دف �ذا
ّ
مة معل

ّ
رbقة استخدام ع�� ومعل

ّ
 زbارات بإجراء البحث فرbق قيام مع ا89وارbّة، الط

م�نل ميدانيّة
ّ
مات لمعل

ّ
 حول  اس¢بانة ع�� الدّراسة عينة أفراد أجاب الدّرا¿¾Lّ  الفصل æ¤اية و(). مدارس?م () والمعل

رbقة فاعليّة
ّ
م�ن أنّ  الدّراسة نتائج أظ?رت التّحدّث، م?ارات تنمية () ا89وارbّة الط

ّ
مات المعل

ّ
 أنّ  �عتقدون  والمعل

رbقة
ّ
لبة؛ لدى الاجتماÐ)ّ  التّفاعل من نوعًا تث�O ا89وارbّة الط

ّ
لبة واستطاع أكOÃ، بحرbّة يتحدّثون  يجعل?م ممّا الط

ّ
 الط

   .ا89وار عOÃ للآخرbن الأفKار نقل () اللغة توظيف

 إ�� �دف دراسة (Applebee, Langer, Nystrand& Gamoran, 2003)وجاموران ولا`ستارند ولانجر أبلLè وأجرى      

لبة لدى والكتاÄيّ  القرا£يّ  الأداء تنمية () متعددّة وطرائق مناح ع�� المبàية المناقشة أثر كشف
ّ
 عينة تKوّنت. الط

 المتوسّطة المدارس إحدى () الانجل�¶يّة اللغة صفوف من مجموعة من اختيار�م تمّ  وطالبة طالبًا) 64( من الدّراسة

 النّتائج أشارت. البيانات جمع عمليّة () والبعدبّة القبليّة الاس¢بانة الدّراسة استخدمت. الأمرbكية فلورbدا ولاية ()

ب أداء زbادة مع إحصائيّا دالّ  µشKل مرتبطة Âانت ا89وار منcFيّات أنّ  إ��
ّ
لا

ّ
 وأن الانجل�¶يّة، اللغة مادّة () الط

لبة ع�� الإيجاÄيّ  أثر�ا إ�� إضافة التّعليميّة المواقف من العديد () فاعلة Âانت ا89وار ع�� القائمة المنcFيات
ّ
 الط

(Çالتّحصيل مرتف L¾ëسواء حدّ  ع�� التّحصيل ومنخف.  
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رق  أ�مّ  عن الكشف �دف نوعيّة دراسة (Holden& Schmit, 2002)وشميت �ولدن وأجرى      
ّ
 يمكن الذeي الط

Lj تقديم?ا
ّ
 تتصف المناقشة ع�� قائمة تدر¬س اسOlاتيجيات بناء () ا[�تلفة الدراسيّة المراحل () الإنجل�¶يّة اللغة لمعل

 أشارت. الدّراسة �دف تحقيق أجل من ونقل?ا مراجع¥¤ا ثمّ  سابقة دراسة) 14( من الدّراسة عينة تKوّنت. بالفعاليّة

 السّقراطيّة المنcFيّة ع�� المب�L ا89وار استخدام: الآتية الاسOlاتيجيّة استخدام ع�� قائم الفاعل ا89وار أنّ  إ�� النّتائج

لاب، نظر وج?ات إظ?ار ()
ّ
م يقوم وأن الأدب، حصص تدر¬س خلال من الأسئلة وطرح الط

ّ
 إدارة () فاعل بدور  المعل

   .الصّفيّ  ا89وار

  ا89اليّة الدّراسة وeعدّ  با89وار، عناي¥¤ا () السّابقة الدّراسات مع الدّراسة �ذه eشOlك     
ً
 علÎ¤ا؛ وزbادة ل?ا، استكمالا

ح دون  تدر¬س اسOlاتيجيّة بوصفھ با89وار السّابقة الدّراسات عن»ت فقد   الاسOlاتيجيّة، �ذه لعناصر توضي
ً
 فضلا

 والتّقوbم والأ`شطة وا[8توى  الأ�داف: المÑ¤اج عناصر جميع عناية مدى ع�� بالوقوف ا89اليّة الدّراسة تمّ�¶ عن

  من العر'يّة اللغة منا"! الدّراسة شملت وقد با89وار،
ّ

  وح0ّ/ الأول  الصّف
ّ

  .العاشر الصّف

!Fالبحث من  

!Fل الوصفيّ؛ المن
ّ
ح و��eيص?ا المشKلة عرض () وbتمث  .لعلاج?ا مقOlحات وتقديم جوانÜ¤ا وتوضي

 الدّراسة أداة

ل
ّ
رات الدّراسة أداة تتمث

ّ
لة ا89واريّ؛ الأداء م?ارات من فرعيّة م?ارة لKلّ  السّلوكيّة بالمؤش

ّ
 . الأ�داف قائمة () المتمث

 . وثباfgا الأداة صدق

لة الأداة عرض تمّ 
ّ
م�ن من c9نة ع�� 1 اc9دول  () المتمث

ّ
 التّطبيقيّة البلقاء جامعة () التّدر¬س �يئة أعضاء من ا[8ك

 لصدق تحقيقًا ذلك الباحث وعد ا[8كم�ن؛ ب�ن توافق ع�� حصلت وقد) محكم�ن 3( ال�Oموك وجامعة)محكم�ن 6( 

ناء ّتم إذ وثباÏ¤ا، الأداة
ّ
 .محكم�ن) 7( قبل من الأداء ع�� الث

  ومناقشfnا الدّراسة نتائج

L0 اللغوbّة الم?ارة ما: " ع�� الأول  السّؤال نصّ 
ّ
 الأ�داف وما ا89واريّ، الأداء تنمية إ�� العر'يّة اللغة منا"! Í¤ا eس�Ç ال

  ."ذلك؟ لتحقيق ا[8دّدة

ل
ّ
L0 الوسيلة ا[8ادثة م?ارة وeعدّ  وا[8ادثة؛ والاستماع والكتابة بالقراءة اللغة م?ارات تتمث

ّ
 اللغة منا"! Í¤ا eس�Ç ال

ل الأ�داف وأمّا ا89واريّ، الأداء تنمية إ�� العر'يّة
ّ
   .1اc9دول  () فتتمث

   العر�يّة اللغة منا�� أ_داف : 1ا�@دول 
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 الأول 
ّ

ا عن حاجاتھ ومشا�داتھ ومشاعره وأفKاره بجمل قص�Oة، مس¢ثمرًا رصيده المLّjcî   الصّف ßbشفو OÃّع�

  والأنماط اللغوbّة.

 
ّ

الصّف

ا`ي
ّ
  الث

 Lّjcîة، ومس¢ثمرًا رصيده المO�ا عن حاجاتھ ومشا�داتھ ومشاعره وأفKاره بجمل قص ßbشفو OÃّع�

OكيLّè والأسلوÄيّ.
ّ
lوال  

 
ّ

الصّف

 
ّ

الث
ّ
  الث

 Lّjcîفًا رصيده الم
ّ
ا عن حاجاتھ ومشا�داتھ ومشاعره وأفKاره بفقرات قص�Oة، وموظ ßbشفو OÃّع�

 
ّ
lيّ.والÄوالأسلو LّèكيO  

 
ّ

الصّف

  الرّاµع

ا لمدّة ثلاث دقائق منوّعًا () أدائھ، ومراعيًا أساليب الاستف?ام والتcّîّب  ßbشفو OÃّيحاور و¬ع

  والنّداء...اð9، ومبديًا رأيھ.

 
ّ

الصّف

  ا�9امس

 ع�� ف?م معنا�ا ودلالاÏ¤ا، 
ً
 وتراكيب توظيفًا دالا

ً
فًا جملا

ّ
ا موظ ßbشفو OÃّوّنًا فقرات يحاور و¬عKوم

  ذات جمل مOlابطة، ومقارنًا فÎ¤ا ب�ن فكرت�ن من حيث اللغة والأسلوب.

 
ّ

الصّف

  السّادس

 موضوعًا محدّدا لمدّة عشر دقائق تقرbبًا، ومتناول آراءه ا�9اصّة.
ً
ا متناولا ßbشفو OÃّيحاور و¬ع  

 
ّ

الصّف

  السّاµع

فًا قدرتھ ع��
ّ
ا وbدير حوارًا موظ ßbشفو OÃّالتّخيّل، ومظ?رًا قدرات إبداعيّة () ترت»ب  يحاور و¬ع

  الأفKار وتناول?ا.

 
ّ

الصّف

امن
ّ
  الث

ا ب�ن جانب�ن مختلف�ن متوخيًا سلامة اللغة، 
ً
ا مناقشًا فكرة أو ظا�رة، ومفرّق ßbشفو OÃّيحاور و¬ع

  ومستخدمًا الإشارات غ�O اللفظيّة.

 
ّ

الصّف

  التّاسع

ا مراعيًا القواعد  ßbشفو OÃّالأساسيّة للغة، ومستخدمًا قدراتھيحاور و¬ع  

  ع�� التّعب�O ا89رÂيّ والتّوازن الانفعا�ّ)، وموائمًا ب�ن التّحدّث والزّمن المتاح.

 
ّ

الصّف

  العاشر

فويّ، ومراعيًا العلاقات 
ّ

ا ملوّنًا () أدائھ الش ßbشفو OÃّوالفصل واطن  الوصل النّصّيّة وم يحاور و¬ع

فًا جوانب من
ّ
  ألوان البلاغة. والوقف، وموظ

  

     ÊËّ@دول  من يت�1ا  
ً
ا eسلسلا ßلة( ا89وار م?ارة لأ�داف منطقي

ّ
 اعتماد إ�� ذلك �عزى  ورّ'ما ؛)ا[8ادثة م?ارة () المتمث

Ljّالأ�داف بناء () العموديّ  المعيار ع�� العر'يّة اللغة منا"! مصم .ÊËّتbلاثة الصّفوف أنّ  أيضًا و
ّ
 خلت الأو�� الث

دت فقد ا89وار؛ من
ّ

فويّ؛ التّعب�O الأ�داف أك
ّ

 ضرورة العر'يّة اللغة منا"! مصمLjّ اعتقاد إ�� ذلك �عزى  ورّ'ما الش

لاثة الصّفوف () الأطفال إكساب
ّ
ذي الوقت () ل�8وار، سابقة �عدّوæ¤ا تحدّث م?ارات الأو�� الث

ّ
 الباحث فيھ �عتقد ال

 مع المرحلة �ذه حوار أثناء () أحيانًا ذلك ن�8ظ ورّ'ما الÅسيط، ا89وار إجراء ع�� قادرbن المرحلة �ذه أطفال أنّ 

  .القدرات إ�� لا المعتقدات إ�� ذلك �عزى  فقد أحيانًا؛ الكبار مع وحوار�م أقراæ¤م

     ÊËّتbالصّفوف أنّ  أيضًا و L0
ّ
لاثة الصّفوف تلت ال

ّ
 وا8ًòا تطورًا أيضًا وbتÊËّ     ،"يحاور " بKلمة بدأت قد الأو�� الث

  () ا[8ادثة أ�دف ()
ّ

 فرق  فثمّة متقدّمة م?ارة و�ذه ا89وار؛ إدارة إ�� ا89وار الأ�داف تجاوزت فقد السّاµع؛ الصّف

  طلبة أنّ  العر'يّة اللغة منا"! مصمLjّ اعتقاد إ�� ذلك �عزى  ورّ'ما وإدارتھ، ا89وار ب�ن
ّ

 القدرة لدó¤م السّاµع الصّف

ن إذا ا89وار إدارة م?ارة تحقيق ع��
ّ

  �ذا. السّابقة الأ�داف تحقيق من المÑ¤اج منفّذ تمك
ً
 الأ�داف تأكيد عن فضلا
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  طلبة لدى قدرة
ّ

لبة قدرة إ�� ذلك �عزى  ورّ'ما والإبداع؛ التّخيّل () السّاµع الصّف
ّ
 التّفك�O ع�� المرحلة �ذه () الط

لبة قدرة افOlاض ع�� ال?دف ب�L فقد ا[cرّد،
ّ
  .والإيداع التّخيّل ع�� الط

     ÊËّتbتطورًا و ()  
ّ

امن الصّف
ّ
Oك�¶ الث

ّ
lل اللفظيّ  التّواصل سلامة ع�� بال

ّ
Oك�¶ اللغة، () المتمث

ّ
lالتّواصل ع�� أيضًا وال 

O�ل اللفظيّ  غ
ّ
 من �امّ  معيار تأكيد فيلاحظ التّاسع الصّف () أمّا. ا89وار أثناء () المناسبة الإشارات باستخدام المتمث

O�  أمّا. النّاÊÕ للمحاور  ضرورbّة سمة الانفعا�)ّ  التّوازن  �عدّ  إذ ا89وار؛ معاي
ّ

ا ف»شمل العاشر الصّف
ً
 يمثل وتوقعًا �دف

ع إذ ا89وار؛ م?ارة غايات من كOÃى  غاية
ّ
 العلاقات بمراعاتھ المتلقيّ  () التّأث�O ع�� قدرة المرحلة �ذه () ا[8اور  من يتوق

د م?ارة وô) النّصّيّة،
ّ

Oك�¶ ع�� القدرة تؤك
ّ
lعة والرّ'ط الµوالنّقد، والمتا (ôن م?ارات و

ّ
 فكر () التّأث�O من ا[8اور   تمك

 ووجدانھ؛ السّامع فكر () التّأث�O ع�� قدرتھ فتع�L البلاغة ألوان من جوانب توظيف ع�� ا[8اور  قدرة وأمّا. السّامع

 الوجدان مفتاح البيان علم أخرى، وÄعبارة الأفKار، () تأث�Oًا أكOõ المعا`ي وعلم الوجدان، () تأث�Oًا أكOõ البيان فعلم

  .الأفKار مفتاح المعا`ي وعلم

     ÊËّتbد المطوّرة العر'يّة اللغة منا"! أ�داف أنّ  سبق ممّا و
ّ

لبة تمك�ن أ�ميّة تؤك
ّ
 يرى  إذ ا89وار؛ م?ارة من الط

د فا[�رجات والتّطبيق، النّظرbّة ب�ن فجوة الباحث
ّ

 ذلك �عزى  ورّ'ما المطلوب؛ بالمستوى  الم?ارة �ذه امتلاك عدم تؤك

Lء فاقد أنّ  أو تطبيقات، إ�� الأ�داف �ذه ترجمة من المÑ¤اج منفّذ تمك�ن عدم إ��
ّ

¾Úأنّھ الباحث يرى  إذ �عطيھ؛ لا ال 

Oبويّ  القرار بأ�8اب حريّ 
ّ
lاج منفّذ قدرة مدى من التّحقّق ضرورة ال¤Ñوفق فعّال حوار إجراء ع�� الم O� السابقة، المعاي

د فقد. المÑ¤اج منفذي عند ا89وار ثقافة eغي�O من القرار أ�8اب قدرة مدى من والتّحقّق
ّ

ى أك  أنّ ) 2006( مصطف

ط ثقافة
ّ
سل

ّ
 عبد(الوجود وإثبات الوصاية منطق ا89وار ع�� �غلب إذ التّعليميّة؛ مؤسساتنا () ظا�رة سمة ال¢

  ،)141ص1997ا89ميد،
ً
ط ثقافة أ�8اب عن فضلا

ّ
سل

ّ
ذين ال¢

ّ
قافة �ذه () يرون ال

ّ
 قيم لغرس عند�م وسيلة الث

اعة
ّ
يخ�)ّ  مع يتعارض و�ذا ،)470ص ،1997 التّل،(  المدر¿¾Lّ  النّظام وتطبيق والاحOlام الط

ّ
) 131 ص ،2003( الش

ذي
ّ
لبة مع الأحاديّة العلاقة أنّ  يرى  ال

ّ
 () رئ»س عامل الإيجاÄيّ  وا89وار اc9امÇ)، العنف عوامل من رئ»س عامل الط

لبة، تفك�O تنمية
ّ
 ،2003 الله، وعبيد والمناصرة اصبع أبو ؛129ص ،2003 زرمان،: (من Âلّ  مع أيضًا وbتعارض الط

ذين) 47ص
ّ
ح وسيلة ا89وار () يجدون  ال لبة أفKار بھ تتفت

ّ
   .عند�م المعا`ي بھ وتتوÊò الط

اCيّ  السّؤال نصّ 
ّ
 الأداء تنمية أ_داف لتحقيق العر�يّة اللغة منا�� محتوcات � المتوافرة المعا�@ات ما: " عuv الث

  ."ا�
واريّ؟

  مÑ¤اج أنّ  الباحث لاحظ الواسع بمف?مومھ ا[8توى  و'تحليل
ّ

 ا89ديث مصط�Ê أو ا89وار من يخلو الأول  الصّف

 العمرbّة، المرحلة ذلك يناسب ورّ'ما أكتب، أجرّد، أضع،: نحو المضارع الفعل مع الأنا ضم�O �ستخدم إذ وا[8ادثة؛

  مÑ¤اج () أمّا. اللاحقة الصّفوف بخلاف أتحدّث من ًبدلا أردد Âلمة المÑ¤اج و¬ستخدم
ّ

ا`ي الصّف
ّ
 Âلمة ف»ستخدم الث

د معاc9ات فثمّة الصّف �ذا ()" الأنا" ضم�O استخدام من الرغم وع�� الأول، الصّف بخلاف أتحدّث
ّ

 و(). ا89وار تؤك

  مÑ¤اج
ّ

الث الصّف
ّ
د معاc9ات المÑ¤اج و¬شتمل ،"الأنا" ضم�O لاستخدام تأكيد الث

ّ
  مÑ¤اج وأمّا. ا89وار تؤك

ّ
 الرّاµع الصّف

لاثة الصّفوف بخلاف حوار Âلمة استخدام تحليلھ أثناء () الباحث لاحظ فقد
ّ
 مÑ¤اج خصص وكذلك الأو��، الث
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ّ

  التّحدّث، م?ارة eعا9! وحدة Âلّ  () فقرة الرّاµع الصّف
ً
L0 القرا£يّ  الاس¢يعاب أسئلة عن فضلا

ّ
  eشمل ال

ً
 يطلب سؤالا

الب من فيھ
ّ
  مÑ¤اج وأمّا. ما مسألة () رأيھ بيان الط

ّ
ا تطورًا فيھ الباحث لاحظ فقد ا�9امس الصّف

ً
Oك�¶ () م�8وظ

ّ
lال 

 () فقرة وخصصت ا[8توbات، قائمة () الم?ارات وظ?رت الغلاف، صفحة ع�� الم?ارات كتÅت فقد الم?ارات؛ ع��

  مÑ¤اج وأمّا. والكتابة والقراءة والتّحدّث الاستماع: الأرÄعة اللغة م?ارات من م?ارة Âلّ  eعا9! الكتاب مقدّمة
ّ

 الصّف

م توجÎً¤ا فيھ الباحث لاحظ فقد السّادس
ّ
م؛ دليل إ�� بالرّجوع للمعل

ّ
ات فثمّة المعل

ّ
Kمح O� أثناء () مراعاÏ¤ا يàبö) ومعاي

لبة تدرbب
ّ
  مÑ¤اج وأمّا. ا89وار م?ارة ع�� الط

ّ
د فقد السّاµع الصّف

ّ
م رجوع أك

ّ
م؛ دليل إ�� المعل

ّ
ات للنّظر المعل

ّ
Kمح 

O�لبة تدرbب أثناء () مراعاÏ¤ا يàبö) ومعاي
ّ
  ا89وار، م?ارة ع�� الط

ً
 ا89رbّة، طعم وقصيدة 29ص ا89رbّة، نصّ  عن فضلا

لبة لتدرbب اس¢ثمار�ما يمكن إذ ؛39ص
ّ
   .ا89وار ع�� الط

امن مÑ¤اج وأمّا -
ّ
الب من جعل فقد الث

ّ
 التّاسع مÑ¤اج وأمّا. ومستوا�ا المعاc9ات بنوع ذلك وbتÊËّ رئ»سًا؛ محورًا الط

ا التّحدّث عدّ  فقد ßا فن ßbا لغو
ً
شاط ا و̀ ßيO�ل eعب

ّ
م منتجًا يمث

ّ
د فقد العاشر مÑ¤اج وأمّا.اللغة لتعل

ّ
 الأداء مضمون  م?ارات أك

الب كتاب () ذكر�ا بàتاجات وشKلھ ا89واريّ 
ّ
ع إذ ؛)9 ص الأول، اc9زء(الط

ّ
الب من يتوق

ّ
 موضوع () يحاور  أن الط

فويّ  أداءه () وbلوّن  التّناقض، من يخلو نحو ع�� محدّد
ّ

 مشاعره، وbصف رأية، وbبدي ،)التّنغيم(للمع�/ وفقًا الش

ف والوقف، والفصل الوصل مواضع حديثھ () وbراÐ) صفيّ، حوار () و¬شOlك حوارً، وbدير
ّ
 جوانب حواره () وbوظ

ة حواره وbدعّم البلاغة، ألوان من
ّ
 ا89وار، لموضوع المناسبة والمفا�يم والمعارف المفردات و¬ستدÐ) مناسبة، بأدل

  وbبدي وbحOlم?ا، الآخرbن آراء وbقدّر
ً
  .الآخرbن أما للتّحدّث ميلا

امن: الآتية الصّفوف منا"! أنّ  إ�� الإشارة وتجدر     
ّ
 جديدًا نcًFا المنا"! مصممو فÎ¤ا نF! قد والعاشر والتّاسع الث

م من Âلّ  فيھ يؤدّي
ّ
الب المعل

ّ
م جديدة؛ أدوارًا والط

ّ
الب أمّا وم»سّر، مرشد فالمعل

ّ
ر وناقد فباحث الط

ّ
 ع�� وقادر ومفك

مھ تنظيم
ّ
ده ما مع يلتقي و�ذا بنفسھ، eعل

ّ
 الاتّصال م?ارات عوc9ت فقد ؛)87 ص ،2010( والشرbف�ن اc9راح أك

 مع. فلكھ () تدور  رئ»س نصّ  ب¢ناول  معًا س��Oا انتظم تKام�)ّ  من�ø وفق والكتابة والتّحدّث والقراءة الاستماع: الأرÄع

¶�Oك
ّ
lع�� ال �øام�)ّ  منKوظيفيّ  تطبيقيّ  ت �Çم ر'ط إ�� �س

ّ
L0 با89ياة التّعل

ّ
الب �ع»ش?ا ال

ّ
د فقد. الط

ّ
 ياس�ن ب�L أك

مة المعاc9ات فاعليّة)167،ص2010( وا�9والدة
ّ
 تدرbبات تتضمن التّحدّث فم?ارة اللغويّ؛ الأداء تنمية () المنظ

شاطات رح، ع�� Âالقدرة، التّحدّث؛ م?ارات تنمية بقصد النّصّ، بمحتوى  مرتبطة و̀
ّ

 والتّدليل، والتّفس�O، الش

 النّصّ  أفKار ور'ط مقصودة، لغوbّة eعب�Oات واستخدام م��صات، وعمل الرّأي وإبداء والتّعقيب، والتّعليق،

ھ ذلك �س?م إذ التّفك�O؛ () والمرونة العرض، () والانطلاق الارتجال، وتأكيد حيوbّة بمشكلات
ّ
 الأداء تنمية () Âل

  .ا89واريّ 

: الصّفوف منا"! أمّا"  العر'يّة لغتنا"  بـ موسومة السّاµع وح0ّ/ الأول  من العر'يّة اللغة منا"! أنّ  الباحث ولاحظ     

امن
ّ
 الاستماع: الأرÄع اللغة م?ارات ع�� كب�O ترك�¶ ذلك و() ،" التّواصل م?ارات"  بـ موسومة فإæّ¤ا والعاشر والتّاسع الث

ر إذ تفك�O؛ من عليھ تنضوي  وما والكتابة والتّحدّث والقراءة
ّ
ر µغ��Oا م?ارة Âلّ  تؤث

ّ
 وم?ارة الأخرى، بالم?ارات وتتأث

ر إذ فرعيّة، م?ارات ع�� تنضوي  رئ»سة م?ارة التّحدّث
ّ
ر µغ��Oا فرعيّة م?ارة Âلّ  تؤث

ّ
 سعت فقد الأخرى؛ بالم?ارات وتتأث
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 ا89واريّ  والأداء. ا89واريّ  الأداء) العاشر وح0ّ/ الأول  من(العر'يّة اللغة منا"! تضم�ن مدى تحليل إ�� ا89اليّة الدّراسة

لبة قدرة بمدى تتأثر م?ارة
ّ
رح والمساءلة والتّعقيب لتّعليقوا الوصف ع�� الط

ّ
  .التّحدّث م?ارات من وغ��Oا والش

: الم?ارات �ذه ومن ا89وار، µعد وم?ارات ا89وار، أثناء () وم?ارات ا89وار، قبل ما م?ارات المعاc9ات راعت لقد     

Oت»ب ا89ديث، () والوظيفيّة وا89داثة، الأ�ميّة
ّ
lار والKسلسل وفق للأفe ،ّمنطقي O� المناسبة، بالألفاظ والتّعب

اتيّة وإبراز والنّقليّة، العقليّة بالأدلة الأفKار بتدعيم والمعا`يّ  الأفKار وتوليد والمعا`يّ، الأفKار ع�� والتّدليل
ّ

. الذ

 المع�/ وتمثيل للمستمع�ن، اللغويّ  للمستوى  المناسبة والعبارات الألفاظ اختيار يàبö) إذ بالأسلوب؛ خاصّة وم?ارات

Oاكيب للأنماط وفقًا اللغويّ  الأداء ()
ّ
lة، والbّاللغو  

ً
قة عن فضلا

ّ
 الإيماءات واستخدام الإلقاء، وجودة بالنّفس الث

 المعلوم ومن الصّعب، إ�� السّ?ل من بالمستمع�ن بالانتقال النّفL¾Òّ  البعد ومراعاة النّطق وسلامة المناسبة، وا89رÂات

 اc9وانب ب�ن الموازنة وتحقيق والصّلة، والنّوع والكيف الكم مبدأ المعاc9ات راعت فقد ذلك؛ وغ�O ا[c?ول  إ��

  .والانفعاليّة والعقليّة المعرفيّة

ذي المعر() ا[cال راعت قد العر'يّة اللغة منا"! أنّ  إ�� الإشارة وتجدر     
ّ
 المعاc9ات Âانت فقد ا89وار، فيھ يجري  ال

مھ بما متصلة
ّ
الب eعل

ّ
ر المعرفيّة الكفاية نقص أنّ  () ذلك ضرورة وتكمن نفسھ؛ الوحدة () الط

ّ
 ا89واريّ؛ الأداء () تؤث

    .(237،ص2011 ياس�ن، و'�L الزّعLè( الأداء وأخطاء الكفاية أخطاء ب�ن فرق  فثمّة

الث السّؤال نصّ 
ّ
Dبوcّة المقDEحات ما: " عuv الث

ّ
Eال -|

ّ
  ."ا�
واريّ؟ الأداء تنمية ~fا يمكن ال

 نموجًا يقOlح لذا الباحث؛ يتÅنا�ا eعليميّة اسOlاتيجيّة فا89وار التّعليLj؛ ا89وار حول  الدّراسة �ذه تمركزت لقد     

 اللغوbّة،: الأµعاد ل»شمل وتطبيقاتھ؛ وافOlاضاتھ وآدابھ ومسوغاتھ وأسسھ وعناصره ا89وار eعرbف �شمل eعليميّا

 ب�ن تفاعليّة العلاقة تبدو إذ المدى؛ وÄعيدة المدى قرbبة الأ�داف ب�ن ن تواز  الL0ّ والنّفسيّة، والاجتماعيّة، والمعرفيّة،

L0 للأس?م وفقًا النّموذج عناصر جميع
ّ
  يحدث عنصر أيّ  () نقص وأي باتّجا��ن، eس�O ال

ً
ع ا89وار () خللا

ّ
 وفقًا المتوق

  .1للشKل
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  المقDEح ا�
وار  نموذج

                      

  

 ا[8اورة أثناء () وللسّياق وللمستمع لذاتھ ا[8اور  ومراقبة ا89وار قبل التّخطيط أنّ  ع�� المقOlح النموذج يرتكز     

م وآخر ُ�علِم محاور  ب�ن فرق  فثمّة الاسOlاتيüّ)؛ للمحاور  أساسيّة مرتكزات ا[8اورة µعد والتّقوbم ِ
ّ
  ُ�عل

ّ
  .يُقنع وثالث

�OÃ ا[8اور  أمّا     
ُ
ذي ا[8اور  وأمّا المعلومات، نقل يكفيھ فقد ا[

ّ
 ومعارفھ المستمع أفKار () التّأث�O إ�� �س�Ç ال

ح فالكلام. ا89ال يقتضيھ لما وفقًا مختلفة  بطرق  المستمع مع يتفاعل فإنّھ ومعتقداتھ  بصورة متطوّر  مع�/ بناء يصب

  ول»س مستمرّة،
ً
ح وbمكن للمعلومات، نقلا   :الآeي بالرّسم ذلك توضي

يّة أحاديّة العلاقة وتKون  للمعلومات؛ النّاقل ا[8اور  *
ّ
  .واحد باتّجاه eس�O خط

  مستمع                                 محاور  

  .باتّجا��ن eس�O ثنائيّة العلاقة وتKون  المتفاعل؛ ا[8اور  *

  مستمع                                 محاور  

ال��ار 

�ال
�ع�ة 


ة ال��ار �ال�
ع�م ادعاء ام�لاك 

 ال�ق�قة

�ة ال��أ إلى �ن

 ال"ف 

الاس�
اع 

والإصغاء لآراء 

 الآخ+

ال1�ّاف/ ب�- 

 ال
��اور3-

الآخ+ على�+ ال4ّ   

 

 ال��ار

 ال
�ض�عّ�ة
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 مخزونًا بوصف?ا الرّوح مع وbتفاعل للأفKار، مخزونًا بوصفھ المستمع عقل مع الاسOlاتيü)ّ  ا[8اور  يتفاعل     

ح و�ذا. للمستمع�ن الفسيولوجيّة اc9وانب وbراÐ) للعواطف، اeيّ  الضّبط فرصة للمحاور  ي¢ي
ّ

 ا89ديث وإدارة الذ

ح المستمع، () والتّأث�O الأفKار إيضاح () والأسلوب الألفاظ قدرة مدى من والتّثÅت  ب�ن والرّ'ط التّخيّل فرصة لھ وb¢ي

انوbّة، الرّئ»سة الأفKار
ّ
ة والث مَّ

َ
دة أو فرعيّة وأ�داف غايات وث    :ومÑ¤ا الغاية، ل?ذا مُمّ?ِ

  .الأطراف يُر�¾L وسط حلٍّ  إيجاد -

ف - رف نظر وج?ات إ�� التّعرُّ
ّ
  .الآخر الط

 أفضل؛ نتائج إ�� الوصول  µغية المتاحة والتّصوّرات الرّؤى تنو¬ع () والاستقراء الاستقصاء أجل من والتّنقيب البحث -

ل إذ وآدابھ؛ ا89وار أسس ع�� الوقوف ومصمميھ المÑ¤اج بمنفذ يجدر الدّراسة �ذه مقOlحات ولتحقيق
ّ
 أسس تتمث

 التّناقض، عن والبعد والموضوعيّة، التّعصّب، عن والابتعاد الأطراف، ب�ن التKّافؤ () المقOlح النّموذج () ا89وار

رق  وسلوك
ّ
¶ام?ا العلميّة الط

ّ
lل العامّة آدابھ وأمّا. وال

ّ
ر الموضوعيّة، () فتتمث

ّ
 ا[8اور، وصدق ا[8اور، () العلم وتوف

OÃّام، وا89لم، والصOlا89وار أثناء و(). والتّواضع والاح (öبàوتأجيل الاتّفاق بنقاط والبدء ثابتة، أصول  ع�� الاتّفاق ي 

ة، المصط�8ات وتحديد الاختلاف، نقاط
ّ
¶ام المعلومات، توثيق () العلميّة والأمانة بدق

ّ
lة،با والال

ّ
 () والتّدرّج لأدل

Oك�¶ المقاطعة، وتجنّب الاستماع وحسن ا89سن، القول  والl¶ام النّفس، وضبط ا89وار،
ّ
lع�� لا الرّأي ع�� وال 

 عند المOّÃرات وتقديم المناسبة، الأمثلة وتقديم محدّد، بوقت والالl¶ام ا�9لاف، رغم با[8بّة ا[8اور  وإشعار صاحبھ،

 با�9طأ، والاعOlاف ا89قّ  إ�� الرّجوع فيàبö) ا89وار µعد أمّا. ولباقة بأدب ا89وار وإæ¤اء المتحاور، أقوال ع�� الاعOlاض

ات وتقدير ا[�الف، الرّأي واحOlام
ّ

  .بالنّفس الإ�cاب واجتناب الذ

 لأنّھ غاية نفسھ؛ الوقت () ووسيلة غاية ف?و اللغة؛ eعليم () كOÃى  أ�مّية ل�8وار أنّ  الباحث يرى  تقدّم ما ع�� و'ناء    

زة الصّورة
ّ

ذي والأساس الدّرس، [8توbات المرك
ّ
الب يمدّ  ال

ّ
L0 والأصوات والألفاظ والتّعب�Oات اc9مل من بألوان الط

ّ
 ال

الب إلÎ¤ا يحتاج
ّ
Oاكيب يضمّ  لأنّھ وسيلة؛ وا89وار. الكلام م?ارة ع�� التّدرbب عند و'خاصّة الط

ّ
lة الbّوالمفردات النّحو 

الب بيد لتأخذ اللغوbّة التّدرbبات علÎ¤ا eعتمد مختلفة، وسياقات مواقف ()
ّ
 () وممارس¥¤ا اللغة استعمال نحو الط

O�L0 والتّدرbبات ا89وار، إ�� ينظر أن المدرّس وع��. والاتّصال التّعب
ّ
الب دور  وأنّ  يتجزّأ، لا Âلّ  أنّھ ع�� تليھ، ال

ّ
 لا الط

Lت�àمماثلة مواقف () باستخدامھ بل وحفظھ، ا89وار باس¢يعاب ي.  

 فقد وممارس¥¤ا؛ الم?ارة عن ا89ديث ب�ن التّمي�¶ يàبö) السّياق �ذا () ا89وار م?ارة eعليم عن التّحدّث أثناء و()     

م أن أردت إذا: قيل
ّ
 يàبö) لذا أيضًا؛ م?ارة ا89وار فإنّ  م?ارة السّباحة Âانت وإذا بركة، () ألقھ السّباحة ولدك eعل

بيعيّة المواقف eشبھ حقيقيّة مواقف تصميم
ّ
L0 الط

ّ
 المعرفيّة الكفاية مراعاة وàbبö). المدرسة أسوار خارج تحدث ال

لبة اللغوbّة والكفاية
ّ
ا أثرًا يحدث اللغوbّة الكفاية أو المعرفيّة الكفاية فنقص ا89وار؛ م?ارة eعليم أثناء () للط ßسلبي () 

  .الأداء وأخطاء الكفاية أخطاء ب�ن فرق  فثمّة الم?ارة؛ �ذه أداء أثناء
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L0 الأسئلة حول  تدور  ا[8ادثة م?ارة تدرbبات أنّ  الباحث لاحظ التّعليم من الأو�� المراحل و()     
ّ
 الكتاب،: يطرح?ا ال

لبة وbقوم
ّ
لبة قيام أيضًا ذلك ومن. عÑ¤ا بالإجابة الط

ّ
فوbّة؛ بالتّدرbبات الط

ّ
ا، الش ßا، أو فردي ßبمجموعات أو ثنائي 

لبة c�eيع المدرّس ع�� يàبö) إذ eعاونيّة؛
ّ
قة �شعر�م وأن كب�Oًا، ا�تمامًا بمنح?م الكلام ع�� الط

ّ
  بأنفس?م، بالث

ّ
 وألا

الب من �±�ر
ّ
  أخطأ، إذا الط

ّ
ح وألا الب مقاطعة عدم وàbبö). منھ بالّ±�رbة لزملائھ �سم

ّ
 لم ما ا89ديث أثناء () الط

ت ا89ديث، () الاسOlسال عن �عوقھ ذلك لأنّ  التّواصل؛ يفسد خطأ يكن
ّ
   .أفKاره و¬ش¢

م، التّعليم لغايات أنواع إ�� قسّم قد الكلام Âان وإذا     
ّ
 والكتابة القراءة( الأرÄعة اللغوbّة الم?ارات قسّمت فقد والتّعل

ر إذ الغرض؛ ل?ذا) وا[8ادثة والاستماع
ّ
ر يؤث

ّ
 والاستماع ا[8ادثة أنّ  إ�� الإشارة وتجدر الأخرى، بالم?ارات مÑ¤ا Âلّ  وbتأث

    .مختلفة لغوbّة مواقف () والقراءة الكتابة تحدث ما وغالبًا واحد، لغويّ  موقف () غالبًا يحدثان

L0 ا[8ادثة م?ارات من ا89وار و¬عدّ      
ّ
 والقراءة وا[8ادثة الاستماع: الأرÄعة اللغة م?ارات من كOÃى  م?ارة eعدّ  ال

ل والكتابة؛
ّ
ذي اللغويّ  الأداء الم?ارات �ذه وتمث

ّ
ل ال

ّ
ر للغة، ا[8سوس اc9انب يمث

ّ
 بالكفايات اللغويّ  الأداء وbتأث

لة ا[cرّدة اللغوbّة
ّ
  والصّوeي، والصّر()ّ  النّحوي  النّظام: اللغة أنظمة () المتمث

ً
 والمLjcî الدّلا�) المستوى  عن فضلا

ر والقوان�ن؛ القواعد من مجموعة تحكم?ا وفرعيّة رئ»سة مفا�يم ع�� نظام Âلّ  و¬شتمل والبلا	ّ)،
ّ
 ا89وار وbتأث

  والأداءات، بالكفايات
ّ
ب المدى µعيد نتاج ا89وار فن فم?ارة خارجيّة، وأخرى  داخليّة µعامل تأثره عن فضلا

ّ
 وقفة يتطل

  .التّعليم مراحل جميع () وتقيمھ eعليمھ أثناء ()

وصيات
ّ
  الت

انوbّة المرحلة () العر'يّة اللغة منا"! تضم�ن مدى () تبحث دراسة إجراء - 
ّ
 المنا"! و() ا89واريّ، للأداء الث

 .الأخرى 

 - L�ّبية وزارة تبO
ّ
lح النّموذج المنا"! ومصممّو والتّعليم، الOlالدّراسة �ذه () المق.  

  

  المراجع

قافيّة. ). ا89وار () 2003أبو إصبع، صاÊ9 والمناصرة، عز الدّين وعبيد الله، محمّد. ( .1
ّ
مرجعي¢نا الدّيàيّة والث

شر والتّوز¬ع، عمّان، 
ّ
àامن، جامعة فيلادلفيا، دار مجدلاوي لل

ّ
ات، المؤتمر العلLj الث

ّ
مؤتمر ا89وار مع الذ

  .47ص

). أثر اسOlاتيجيL0 الاك¢شاف الموجّھ وا89وار () التّحصيل النّحويّ وتنمية 2005الإبرا�يم، افتKار. ( .2

انوbّة () الأردن. رسالة دكتوراه غ�O مàشورة، جامعة عمّان العر'يّة، عمليّات العلم لدى طال
ّ
بات المرحلة الث

  الأردن. 

شر، عمّان، ص1997التّل، سعيد. ( .3
ّ
àباعة وال
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